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JEZYK, KTORY ZNIEWALA'
— PRAKTYKI RAMOWANIA W EDUKACIJI PRZEDSZKOLNE]J

,Kiedy kontrolujesz jezyk, kontrolujesz przestanie...”.

Abstract

The issue of shaping the social reality through the language which speaks about it is subject to interdisciplinary
research. In this article, by adopting the framing category identified in the language, I would like to demonstrate
that there is a semantic space to show the place of the adult and of the child in the pre-school education. The
frame means mental structures which shape the way of conceiving phenomena and of seeing the world, as
well as it determines a perspective for viewing social issues. This is used in the discourse analysis. The report
on the author’s research presented in the text is an attempt to find some contexts in which one might seek
a reply to the question to which extent the way of specking of education is/ may be a limitation to the way
of understanding the educational function of the kindergarten. A quality analysis comprises some texts of
enunciations of teachers and parents.
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WPROWADZENIE

Naturalng cecha jezyka jest przyporzadkowywanie znaczen okre§lonym zjawiskom.
Uzywajac takich, a nie innych stow definiujemy $wiat przez posiadane struktury poje-
ciowe, a stowa te — wydajac si¢ nam wzglednie precyzyjne — pozwalaja moéwic o tym,
w co wierzymy. Sposob uzycia jezyka do opisu praktyki pedagogicznej umozliwia
poznanie znaczen, ktére konstytuuja wizje¢ edukacji w okre$lonych kontekstach spotecz-

I Do uzycia tego okreSlenia zainspirowat mnie tytut artykutu D. Klus-Stanskiej, Wiedza, ktora
zniewala — transmisyjne tradycje w szkolnej edukacji, ,,Forum Oswiatowe” 2012, 1 (46), s. 21-40.

2 D. Hazen, Wprowadzenie, [w:] G. Lako ff, Nie mysl o stoniu! Jak jezyk ksztattuje polityke, Ofi-
cyna Wydaw. Losgraf, Warszawa 2011, s. 19.
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nych i kulturowych. Spostrzeganie procesow spotecznych — w tym edukacji — jest
zalezne takze od obrazu rzeczywisto$ci tworzonego w publicznej debacie, bowiem
powotane instytucje legitymizowane sg nie tylko przez uruchamiane mity, ustawy i pre-
cedensy, ale takze przez wybierane sposoby mowienia i my$lenia®. Definiujac pod-
stawowe pojecia debaty wskazywane sa wartosci, idee, $wiatopoglady, na tle ktorych
umieszczane s3 rozwazane problemy. W wypowiedziach o edukacji rozpozna¢ mozemy
jeden z pigciu dyskursow obecnych w pedagogice, ktore przyjmuja odmienne zatozenia
dotyczace przebiegu procesu uczenia si¢/nauczania dzieci®.

Jezykowy sposdb przedstawiania probleméw jest przedmiotem badan nad prak-
tykami ramowania (framing). W tym miejscu mowiac o praktykach ramowania obec-
nych w edukacji przedszkolnej koncentruje si¢ na tresciach’ mozliwych do odczytania
w wypowiedziach 0sob zwigzanych z tym etapem edukacji. W tekécie rozwazania skon-
centruj¢ wokot trzech zagadnien. Na wstepie pokrotce omowig procesy spoteczne ujaw-
niajace si¢ w sposobie uzycia jezyka. Opisywana przeze mnie praktyka jest osadzona
w rzeczywistosci spotecznej — w tym wypadku przedszkola — co pozwala na odwo-
fanie si¢ do teorii dyskursu. Na tym tle przedstawiam wstepny raport z badan wlasnych
nad ramami interpretacyjnymi obecnymi w wypowiedziach na temat edukacji przed-
szkolnej. Uwagge kieruj¢ na to, co wyznacza sposob postgpowania, czyli w jaki sposob
mowi si¢ oraz w jakich ramach umieszczane sg mysli. W koncowej czgsci tekstu zasta-
nawiam si¢, jakie moga by¢ przyczyny tego typu wypowiedzi, skad wynikaja i komu/
czemu stuza.

UZYCIE JEZYKA W DYSKURSIE O EDUKACII

Zrozumieniu funkcji jezyka w tworzeniu rzeczywistosci spotecznej stuzy bada-
nie dyskursu, a dyskursywno$¢ — jedna z cech poj¢¢ uzywanych w edukacji — odsta-
nia niejednoznaczno$¢ oraz kontekstowos¢ tego procesu. Termin dyskurs — wpisany
w kultur¢ postmodernistyczng — od wielu lat funkcjonuje w réznych kontekstach teo-
retycznych. Jest terminem o niejasnej semantyce i cechuje si¢ ztozonoscia pojeciowa.
Najczgsciej w definicjach rozumiany jest jako sktadniowa spdjnos¢ tekstu (orientacja
tekstowa); rozumowy przewod zmierzajacy do rozwigzania problemu; tekst w kontek-
$cie, bedacy konkretnym wydarzeniem komunikacyjnym (orientacja dyskursywna)®.
Dyskursy, a jest ich wiele, jako procesy komunikacyjne, a zarazem zbiory tekstow, ,,roz-

3 J. Bruner, Kultura edukacji, Universitas, Krakow 2006, s. 50.

4 D. Klus-Stafiska dokonujgc rekonstrukeji dyskursow obecnych w pedagogice, wyrdznia dyskursy:
funkcjonalistyczno-behawiorystyczny, humanistyczno-adaptacyjny, konstruktywistyczno-psychologiczny,
konstruktywistyczno-spoleczny oraz krytyczno-emancypacyjny. Zob. D. Klus-Stanska, Dyskursy peda-
gogiki wezesnoszkolnej, [w:] Pedagogika wezesnoszkolna — dyskursy, problemy, rozwigzania, red. D. Klus-
-Stanska, M. Szczepska-Pustkowska, Wydaw. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009, s. 25-78.

5 Za U. Eco przyjmuj¢ rozréznienie tresci od znaczenia. Zdaniem Autora termin tre$¢ w mniejszym
stopniu niz znaczenie jest zalezny od do§wiadczenia mentalnego jednostki. Ma natomiast bardziej publiczny
charakter, rozpoznawany jest w formie interpretacji, w sposobie, w jaki staramy si¢ intersubiektywnie obja-
$ni¢ wyrazenia, tworzy¢ idee. Zinterpretowanie tresci wymaga odczytania pierwotnie nadanych stowom,
gestom czy obrazom i diagramom interpretacji. Zob. U. Eco, TP a tresé¢ jgdrowa (TJ), [w:] U. Eco, Kant
a dziobak, Wydaw. Aletheia, Warszawa 2012, s. 137-140.

6 Zob. S. Gajda, Tekst/dyskurs oraz jego analiza i interpretacja, [w:] Wspdlczesne analizy dyskursu
a inne metody badawcze, red. M. Krauz, S. Gajda, Wydaw. URz, Rzeszow 2005, s. 12-20.
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mawiajg ze soba”, okreslaja wszystko, co zachodzi w spoteczenstwie, tworza ,,g¢sta sie¢
dyskursow™’ powigzanych strukturalnie i funkcjonalnie. Takie nagromadzenie, wza-
jemne przenikanie si¢, a w konsekwencji tworzenie wigkszej catosci, moze utrudnia¢
wyodrebnienie jednego poziomu analizy dyskursu. Badajac na przyklad poziom lingwi-
styczny trudno unikna¢ uwzgledniania znaczenia kontekstow spotecznych w przebiegu
zdarzen. Dyskurs jest bowiem spotecznie uwarunkowany i osadzony w okreslonych
ramach — wyznaczanych przez instytucje czy struktury spoteczne — sam konstytuuje
sytuacje, obiekty wiedzy oraz tozsamos$¢ spoteczna i relacje migdzy ludzmi®.

W badaniach zorientowanych na dyskurs dazy si¢ do poznania sposobow i kontek-
stow uzycia jezyka w spoteczenstwie, znaczenia przypisywanego jezykowi przez jego
uzytkownikow. Przyjmuje si¢, ze jezyk funkcjonuje w odmienny sposéb w réznych $ro-
dowiskach, dlatego — w celu zrozumienia jak dziala — zmierza si¢ do opisania rela-
cji miedzy sposobami uzycia jezyka a celami i warunkami jego uzytkowania®. Szeroko
rozumiany dyskurs to dziatania spoteczne, uwarunkowane w mniejszym lub wigkszym
stopniu zwyczajami spotecznymi, zwigzane z ,,nadawaniem znaczenia za pomoca j¢zyka
lub innych systeméw symbolicznych w okre$lonej sytuacji lub otoczeniu!®. Tak rozu-
miany dyskurs umozliwia badanie wzorcow, wspolnych cech, relacji migdzy réznymi
tekstami, a w konsekwencji ujawnienie i interpretowanie znaczen, ktore sa w okreslo-
nym kontek$cie wytwarzane spolecznie. Oznacza to, ze kategoria dyskursu pozwala ana-
lizowa¢ wzory praktyk, ktore w sposob niebezposredni ujawniaja si¢ w jezyku, a takze
identyfikowac¢ ramy interpretacyjne wyznaczajace znaczenie tekstow.

Uzywajac wybranego okreslenia dyskursu wskazuje si¢ sfer¢ zycia spolecznego,
ktorego nadawanie znaczen dotyczy, stad moéwimy o dyskursie edukacyjnym. W edu-
kacji kategoria dyskursu pozwala rozpozna¢ wzory zachowan przyjetych za pozadane,
scharakteryzowaé zalozenia, uwarunkowania i ukryte wymiary procesu ksztatcenia
i wychowania. Pamigta¢ przy tym nalezy, ze dyskurs w(o) edukacji nie poddaje si¢ jed-
noznacznej ocenie, dopuszczajac réoznorodng interpretacje zjawisk z nim zwigzanych.
Mozliwe jest to w takim stopniu, w jakim przyjeta zostanie teza o subiektywizmie
jezyka pedagogiki.

PRAKTYKI RAMOWANIA UKRYTE W SLOWIE

Kategoria ramowania (framing) ma charakter interdyscyplinarny i wykorzystywana
jest w wielu dziedzinach badan. Najczgséciej analizowane typy ramowania koncentruja
si¢ na opisie posiadanych schematow wiedzy (knowledge schema) oraz na sposobach
zachowania si¢ w interakcji, na tym, co ludzie mys$la i jak si¢ zachowuja podczas roz-

7 OkreSlenie uzyte przez S. Gajde, [w:] S. Gajda, Prestiz a jezyk, Wyktad wygloszony z okazji nada-
nia tytutu Doktora Honoris Causa Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN, Krakow 2010.

8 Zob. N. Fairclough, A. Duszak, Wstep. Krytyczna analiza dyskursu — nowy obszar badawczy
dla lingwistykii i nauk spotecznych, [w:] Krytyczna analiza dyskursu. Interdyscyplinarne podejscie do komu-
nikacji spolecznej, Universitas, Krakow 2008, s. 7-32.

9 Zob. F. Oberhuber, M. Krzyzanowski, Analiza dyskursu a badania etnograficzne, [w:] Jako-
Sciowa analiza dyskursu w naukach spotecznych, red. R. Wodak, M. Krzyzanowski, Oficyna Wydaw. Lo$-
graf, Warszawa 2011, s.283-312.

10 R, Wodak, Wstep: badania nad dyskursem — wazne pojecia i terminy, [w:] JakoSciowa analiza
dyskursu...,s. 18.
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mowy (inferactive frames)!. Kategoria ta stuzy do analizy dyskursu, pokazuje, jak
ludzie rozumiejg i interpretujg Swiat. Mozliwa jest do zrekonstruowania w réznych for-
mach wypowiedzi: w mowie, piSmie, obrazie, w przekazach multimedialnych'2. Jezyk,
ktérego uzywamy okresla bowiem sposob, w jaki ogladamy zjawiska i pojmujemy pro-
blemy spoleczne, prezentuje uznawane poglady i preferowany styl zycia.

G. Lakoff'3 — podejmujac lingwistyczno-kognitywistyczne badania nad ramowaniem
w dyskursie politycznym — wskazuje, ze techniki te dotycza kazdego cztowieka, spo-
sobu spostrzegania przez niego rzeczywistosci, obrazu kazdej dziatalnosci spoteczne;.
Istotnym elementem ramowania jest forma uzycia jezyka, dlatego odwotujac si¢ do kon-
cepcji Lakoffa mozna w wypowiedziach o edukacji podja¢ proby odczytania jak jest ona
rozumiana.

Zdaniem Lakoffa ramy to nieu§wiadamiane struktury umystowe, ktore kieruja
mysleniem, spostrzeganiem i zachowaniem ludzi. Ich funkcja jest ksztattowanie sposobu
widzenia $wiata, wptywanie na stawiane sobie cele, wybierane sposoby postgpowania,
wyciagane wnioski, formulowane oceny. Przejawiajg si¢ takze w tym, co uznawane jest
za zdrowy rozsadek. Wazng cecha ram jest to, Ze mozna je zaobserwowacé w jezyku,
poniewaz ,,Wszystkie slowa sa definiowane przez ramy poj¢ciowe. Kiedy styszymy
stowo, jego rama (lub zbior ram) jest aktywowana w mozgu™'4. Posiadanie zestawu ram
— niekoniecznie spojnych — umozliwia patrzenie na $wiat.

Jezyk, ktorego uzywamy ma swoje korzenie, okreslone zrodto, a aktywujac rame
jest nos$nikiem warto$ci, idei, narzuca — przez tych, ktérzy wprowadzaja do debaty
takie, a nie inne slowa — wybrany $wiatopoglad. Analiza jezyka pozwala zatem przesle-
dzi¢ jak ludzie rozumieja wybrane zjawiska spoteczne, co oznaczaja dla nich uzywane
stowa, a na tej podstawie zbudowa¢ modele znaczef nadawanych pojeciom!s. Przyta-
czajac argumenty z kognitywistyki Lakoff stwierdza, ze mys$limy za pomoca ram, ktore
wymuszaja pewna logike. O ile ramy nie mozna zobaczy¢, uslysze¢, ani dotknac, o tyle
konsekwencje jej dziatania sg obserwowalne. Aby co$§ zaakceptowac, uzna¢ za praw-
dziwe potrzebna jest zgodnos¢ z posiadang juz na ten temat rama. Rama jest konstrukcja
stabilng, ugruntowang, co powoduje, ze fakty, ktore do niej nie pasuja sa przez czto-
wieka lekcewazone'®. Powodem tego jest reprezentacja poje¢ w strukturach poznaw-
czych, a te nie ulegaja szybkim zmianom wraz z dostegpem do nowych faktow. Jednak
fakty, pomimo Ze nie pasuja do ramy, moga zostac przyjete, pod warunkiem, ze nastapi
przeramowanie (reframing)'’, czyli zmiana dotychczas uznawanych ram, zobaczenie
problemu z innej perspektywy.

' Framing in Discourse, ed. D. Tannen, Oxford University Press, New York 1993.

12.T. Olczyk, Politrozrywka i popperswazja: reklama telewizyjna w polskich kampaniach wyborczych
XXT w. Wydaw. Akademickie i Profesjonalne, Warszawa 2009.

13 G. Lakoff, Nie mysl o stoniu!...

14 Tamze, s. 24. Interpretujac pojecie ramy Autor okresla je takze jako ,,struktury majace reprezentacje
w mozgu”, s. 49.

15 Tamze, s. 35-38.

16 Tamze, s. 49.

17 Tamze, s. 23. Warto zaznaczy¢, ze Lakoff stanowczo odrzuca jakgkolwick forme ktamliwego ramo-
wania, a zatem i przeramowania nie rozumie jako formy manipulacji. s. 167-168.
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POSZUKIWANIE RAM INTERPRETACYJNYCH W WYPOWIEDZIACH
NA TEMAT EDUKACJI PRZEDSZKOLNEJ — BADANIA WELASNE

Badajac sposoby uzycia jezyka warto wykaza¢ namyst, zrezygnowaé z opisy-
wania zastanej rzeczywisto$ci, a w zamian podjac¢ proby identyfikowania kontekstow
spoteczno-kulturowo-politycznych lezacych u podstaw wybranego dyskursu. W prezen-
towanym projekcie przyjetam rozumienie dyskursu za R. Wodak, w ktorym akcentuje
si¢ istnienie wspdlnych cech w ramach wiedzy!'®, w opisywanych w tym miejscu bada-
niach wiedzy na temat edukacji przedszkolne;.

Badanie jezyka méwionego osadzone jest w roznych sytuacjach uzycia jezyka'?, co
zadecydowato, ze w analizach zastosowalam podejscie interpretatywne. Wykorzystatam
strategi¢ analizy dyskursu, ktdra nie zaweza poznawania §wiata do badania jezyka jako
takiego. Analiza jest raczej rekontekstualizacjg stow w danym kontekscie, ktéry zawsze
jest elementem znaczgcym dla opisu dyskursu®. Przebywajac systematycznie na terenie
przedszkoli obserwowatam dziatania nauczycieli, uczestniczytam w codziennych prak-
tykach oraz w wielu nieformalnych rozmowach, w ktérych powracaty podobne watki.
W rozmowach tych prositam o dodatkowe wyjasnienia przytaczanych argumentdw, pyta-
tam o definicje, przygladatam si¢ sposobowi uzycia stéw. Spotkania te staty si¢ inspira-
cja do podjecia badan nad ramami interpretacyjnymi, w ktorych osadzana jest edukacja
przedszkolna. Zamiarem moim byla proba odnalezienia kontekstow, w ktorych mozna
poszukiwa¢ odpowiedzi na pytanie, w jakim zakresie sposob mdéwienia o edukacji jest/
moze by¢ ograniczeniem dla sposobu rozumienia edukacyjnej funkcji przedszkola.

W zakresie gromadzenia danych wykorzystalam podejscie triangulacyjne, co
oznaczato odwotanie si¢ do ,,tekstow nalezacych do réznych gatunkow, lecz dotycza-
cych tego samego ogdlnego tematu™?!. Dane pochodzity z indywidualnych, cze$ciowo
ustrukturyzowanych wywiadéw z nauczycielkami oraz z wypowiedzi pisemnych rodzi-
cow?2. W efekcie redukcji danych do analizy wybrano wypowiedzi 11 nauczycielek oraz
15 rodzicéw dzieci uczeszczajacych do przedszkola. Teksty pozwolity na poznawanie
wiedzy podzielanej przez obie grupy oraz na podjecie proby zrekonstruowania ramy,
w ktora wpisywana jest edukacja przedszkolna. Przytaczane w analizach sekwencje
tekstowe staram si¢ odnies¢ do calego materiatu tekstowego, a nie stosuj¢ ich w celu
ilustracji uzasadnienia lub obalenia przyjetych twierdzen?®. Wynikow nie bede takze
analizowata w sposdb warto$ciujgcy obie grupy badanych.

Podjety temat oraz zgromadzone dane wyznaczyly wybor kategorii analitycznych.
Przy ich wyborze skorzystalam z przedstawionego przez M. Reisigla ,,zbioru adopto-
walnych pytan i zwigzanych z nimi kategorii”?*. Propozycja ta zwigzana z politolingwi-
styka dotyczy badan nad obszarami dziatan politycznych, w ktorych realizuje si¢ rdzne

18 R. Wodak, Wstep: badania nad dyskursem...,s. 18.

19 Zob. T.A. van Dijk, Badania nad dyskursem, [w:] Dyskurs jako struktura i proces, red. T.A. van
Dijk, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2001, s. 39-42.

20 D. Tannen, Talking voices. Repetition, dialogue, and imagery in conversational discours, Cam-
bridge University Press, Cambridge 2007, s. 13—19.

21 M. Reisigl, Analiza retoryki politycznej, [w:] JakoSciowa analiza dyskursu..., s. 161.

22 Rodzice zostali poproszeni na koniec roku szkolnego o wypowiedz pisemng na temat opisu przed-
szkola jako miejsca edukacji dziecka. Podobnie wywiady koncentrowaty si¢ na refleksji nauczycielek nad
zasadnoscia edukacji przedszkolne;j.

2 R. Wodak, Wstep: badania nad dyskursem...,s. 11.

2 M. Reisigl, Analiza retoryki politycznej..., s .154.
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zinstytucjonalizowane cele praktyk dyskursywnych. Obszary te to miejsca, w ktorych
podejmowane sg spoteczne formy dzialania, wyznaczajace ramy dla interakcji spotecz-
nych. Zaproponowany sposob rozumienia obszaréw dziatan pozwala na odwotanie si¢
do wybranych kategorii (orzekania, argumentowania, perspektywizacji) takze w bada-
niach nad dyskursem edukacyjnym.

W tym miejscu ograniczam si¢ do zaprezentowania fragmentu pilotazowej analizy
tekstow, ktora stuzy doprecyzowaniu narzedzi analitycznych. Przyjetam trzy plaszczy-
zny analizy materiatu. Pierwsza dotyczy okreslenia cech, atrybutow, wlasciwosci przypi-
sywanych jezykowo przedszkolu, jako miejscu edukacji (orzekanie). Druga koncentruje
si¢ na rozpoznaniu sposobu uzasadniania twierdzen dotyczacych edukacyjnej funkcji
przedszkola (argumentacja). Na koncu staratam si¢ okresli¢, z jakiej perspektywy wypo-
wiadane sg twierdzenia (perspektywizacja).

Z wypowiedzi wydobylam zakresy tresci opisujacych uczenie/nauczanie w przed-
szkolu, ktore tworzg dwa przeciwstawne obrazy edukacji maltego dziecka. Pomimo ze
w kazdym z nich akcent potozony jest na osobg¢ nauczyciela — jako tego, ktory bezpo-
$rednio organizuje uczenie si¢ — oba modele r6zni sposéb mowienia o edukacji. I tak,
W pierwszym — nazwanym przeze mnie metaforycznie ,,bezpieczna kraina” — uzyto
okreslen drugi dom?; kolorowo jak w bajce; spokojnie i wesolo; zabezpiecza potrzeby;
stuzy dziecku. Przypomina bajkowy $wiat, w ktorym Poczqgtki sq trudne, ale kazdy pro-
blem mozna przeskoczyc. Na tym etapie edukacji uczenie si¢ — cho¢ zwigzane z wysit-
kiem — jest przyjemne, nieograniczone czasem, sprawia rados¢. W tym $wiecie dziecko
powinno czerpac wiedze, ale i przyjemnosc z nauki w przedszkolu, czerpa¢ od nauczy-
ciela, bo to on jest Zrodlem wiedzy o swiecie. Wystgpujaca w wielu tekstach metafora
»czerpa¢ wiedze” sugeruje, ze — podobnie jak wod¢ — mozna ja nabrac, przela¢ do
naczynia i sugeruje odwotywanie si¢ do transmisyjnych tradycji edukacji?®. Drugi wylo-
niony obraz przedszkola, ktore jest okreslane jako ,,miejsce lepsze niz szkola”, cha-
rakteryzuja takie okreSlenia, jak: Przedszkole jest najbardziej wpltywowym miejscem
w edukacji dziecka; To tutaj chlonie jak ggbka. Moze jeszcze w pierwszej klasie. A potem
to juz coraz mniej; Na szczescie w przedszkolu jeszcze nikt dziecka nie zmusza do nauki.
Wezesniej czy pozniej sam si¢ nauczy. Warto zauwazy¢, ze wérod wypowiedzi rodzi-
céw mozna odnalez¢ watek niedoceniania znaczenia aktywnosci zabawowej w eduka-
cji matego dziecka. Nauczyciel musi dbac, aby dziecko nie zmarnowato (na zabawe
— M.G.) tak cennego czasu. Zabawa nie gwarantuje bowiem powodzenia w szkole,
a bawienie si¢ nie jest rownoznaczne z uczeniem si¢. Porownujac przedszkole do kolej-
nych etapow edukacji, w tekstach odnalez¢ mozna trzy powtarzajace si¢ stowa, ktore
zdaniem badanych wyrézniaja je pozytywnie w systemie edukacji. Sa to: wspomaga-
nie, stymulowanie i uczenie si¢. Stowa te moga pehi¢ funkcje stow-wytrychow?’, ktore
powszechnie uzywane w dyskursie o edukacji zapewniaja przekaz maksymalnej ilosci
tresci przy uzyciu minimalnej liczby stow.

W obu modelach warto$¢ edukacji oceniana jest w odniesieniu do szeroko rozu-
mianych kompetencji nauczyciela, ktore wyraznie wpisuja si¢ w schemat zyczeniowy,
orientacj¢ powinnosciowa?®. Dominujagcymi okre§leniami dziatan nauczyciela — co cie-

25 Kursywg zapisano cytaty pochodzgce z wypowiedzi badanych.

20 D. Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala...

27 G. Lakoff, Nie mysl o stoniu!... s. 59.

2 Zob. B. Wojciszke, Czlowiek wsrdd ludzi. Zarys psychologii spotecznej, Wydaw. Naukowe
,.Scholar”, Warszawa 2009, s. 138.
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kawe w wypowiedziach obu grup badanych — byly: powinien, musi, nalezy, stawia
wymagania. Nawet poruszajac watek podmiotowego traktowania dziecka wskazywano,
ze nauczyciel musi by¢ autorytetem, a dzieci muszq si¢ dobrze bawié¢. W jezykowym
opisie nauczyciela widoczne sa tez cechy magiczne, czego przyktadem moga by¢ naste-
pujace okreslenia: Jest czyms wiecej niz zwyklym pedagogiem; Jest wazniejszy niz zwy-
kly nauczyciel matematyki. Mozna doda¢: jest kim$ spoza schematu, kims$, kogo na
zawsze pamietamy.

Formalne ograniczenia, takie jak brak czasu na prace indywidualng, nadmierna
biurokratyzacja codziennej praktyki, niejasne procedury oceniania, powoduja dyskom-
fort pracy. Aby stawi¢ czota ograniczeniom nauczycielki stosuja strategie pozytywnej
prezentacji siebie i negatywnej prezentacji innego. Mowiac o sobie wykorzystuja
stownictwo fachowe, podkreslaja posiadanie odpowiednich kompetencji gwarantowa-
nych dugoletnim stazem pracy, ukonczonymi formami doksztatcania, powotuja si¢
takze na pozytywne oceny swojej pracy wystawiane przez rodzicow. Zrodlem, ktore
ogranicza efektywne dziatania nauczycielek, obliguje do okreslonych dziatan, odpo-
wiada za balagan panujgcy w edukacji jest panstwo. Zewngtrznymi przepisami ttumacza
niesamodzielno$¢, przeniesienie odpowiedzialnosci, brak sprawstwa. O ile nauczycielki
sa przeciwne biurokratycznym zasadom obowigzujacym w edukacji, o tyle nie widza
potrzeby podejmowania dziatah oporowych®. W strukturze wypowiedzi uaktywnia si¢
styl komunikacji opresyjnej. Swiadczy o tym wystepowanie stéw wyrazajacych osady,
zadania, niezadowolenie, ktore blokuja partnerstwo, dialog. Nauczycielki opisuja siebie,
jako wykonawcoéw zadan. Nawet wtedy, gdy mowia o wspolnej pracy uzywaja struktur
stownych wskazujacych na opresje, a specyficzna cecha wypowiedzi jest postugiwanie
si¢ tonem ofensywnym.

Ciekawy watek wypowiedzi odnoszacy si¢ do uczenia si¢ 0sob dorostych stano-
wity okreslenia kto od kogo i czego uczy sig. Okazato si¢, ze uczenie si¢ ma charak-
ter jednostronny. To przede wszystkim rodzice akcentuja, Ze ucza si¢ od nauczycieli,
natomiast sami siebie nie uwazaja za zrodlo nauczycielskiej wiedzy. Odmienne sta-
nowisko przyjmuja nauczycielki, ktore edukacje widza jako interes wspolnotowy;
wielokrotnie zauwazaja, ze to rodzice sg dla nich zrédtem cennych informacji dotycza-
cych potrzeb, zainteresowan dzieci, czy preferowanych metod wychowawczych. Uzyty
w wypowiedziach jezyk $wiadczy o sytuowaniu codziennych interakcji podejmowanych
w przedszkolu w réznych kulturach. Mozna powiedzie¢, ze rodzice raczej opowiadaja
si¢ za kulturg transmisji, zas nauczycielki dostrzegaja potrzebg tworzenia kultury rela-
cji. Kultura wyznacza sposoby zachowania si¢, bycia w $wiecie. Jezeli podobne wzorce
funkcjonuja w $rodowisku rodzinnym, to mozna przypuszczaé, ze juz mate dziecko
do$wiadcza dwoistoéci w oczekiwaniach ze strony otoczenia spolecznego. Swiadczy
o tym przywolywana przez rodzicow opinia, iz przedszkolak dobrze wie, co wolno mu
w domu, a co w przedszkolu.

Dalsza analiza ujawnila wystepowanie tematow prymarnych i sekundarnych?®.
Pierwsze wynikaly z zaproponowanego przeze mnie pola namystu nad praktyka edu-
kacyjna. Natomiast drugie pojawiaty si¢ w sposob niezamierzony, a ich wyst¢gpowanie
$wiadczy o waznos$ci dla osoby wypowiadajacej si¢. W tych fragmentach wypowiedzi

2 Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika emancypacyjna. Rozwdj Swiadomosci krytycznej
cztowieka, Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne, Gdansk 2006, s. 37.

30 M. Krzyzanowski, Analiza zogniskowanych wywiadéw grupowych, [w:] Jakosciowa analiza
dyskursu...,s. 267.
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licznie wystepuja metafory ujawniajace ramy, w ktorych umieszczana jest edukacja

przedszkolna. Kazda z ram co innego oznacza, prowadzi takze do zgota odmiennych

wnioskow. Oto trzy wybrane przyklady ram, ktore nazwalam:

— wieza z koSci sloniowej: uzasadnia odosobnienie przedszkola na tle pozostatych
etapow edukacji, dziecko znajduje tu schronienie, w ktérym moze si¢ swobodnie
rozwijac.

— droga do sukcesu: sugeruje, ze przedszkole jest waznym etapem w karierze edu-
kacyjnej dziecka. Istotnym elementem drogi jest ocena (osiagni¢é, postgpow).
Mimo ze jeszcze brak formalnych ocen i egzamindw zewnetrznych, to widoczna
jest presja nauczania ,,pod test”, podobnie jak w egzaminach szkolnych3!.

— zmowa milczenia: ujawnia pretensje zwigzane z formalnym funkcjonowaniem
przedszkola. Prze§wiadczenie o ograniczeniu w realizacji wlasnych potrzeb, doma-
ganie si¢ ich zaspokojenia oraz przekonanie, ze zastuguje si¢ na specjalne trakto-
wanie wskazuje na roszczeniowo$¢2.

Kolejnym krokiem analizy tresci przekazu bylo poszukiwanie w nich sposobow
uzasadniania formutowanych twierdzen, czyli ,,w jaki sposob ten tekst stara si¢ prze-
kona¢ nas o prawomocno$ci zawartej w nim interpretacji™?, jaka jest jako$¢ i liczba
uzytych argumentéw3*. W tym miejscu zaprezentuj¢ jedynie wybrane watki analizy.

Moéwiac o edukacji w przedszkolu badani przedstawiali rézne, istotne dla nich
problemy. Okazatlo si¢, ze uzywaja wtedy okre§len wpisanych w jezyk sporu (jakos
musimy to zmienic, nie jest jeszcze najlepiej, ale na pewno cos wymyslimy; moglibysmy
sprobowac) lub jezyk walki (fo jest wszystko narzucane; tak naprawde to my walczymy
o0 kazdg rzecz, z roznym skutkiem dodam; czasem czujemy si¢ pokonane). W pierwszym
przypadku problem jest rozwiazywany, czemu maja stuzy¢ przedstawiane propozy-
cje dziatan, a odpowiedzialno$¢ za ich realizacj¢ jest podzielana. Natomiast opozycje
stanowig problemy wskazujace na odczuwanie opresji, ktorych rozwigzanie wytania
wygranego i przegranego. Podejmowana jest proba zidentyfikowania przeciwnika, zde-
maskowania go, obarczenia wing. Rozny jest w obu jezykach kierunek komunikatow
i przybiera odpowiednio forme argumentacji dwustronnej lub jednostronne;j*s.

Analiza tre$ci przywolywanych argumentéw wytonita trzy grupy nauczycielek.
Pierwsza uzasadnia, ze w projektowaniu procesu edukacyjnego poddawana jest cigglej
kontroli, obligowana do wyjasniania podejmowanych dziatan, prowadzenia ,,dziatal-
nosci sprawozdawczej”. Czuja si¢ atakowane, ,,pod ostrzatem”, co skutkuje przyjmowa-
niem postawy obronnej: Staram si¢ wszystko realizowa¢ zgodnie z opracowanym pla-
nem, zeby potem nie trzeba bylo si¢ tumaczyc. W grupie tej aktywnos$¢ zastgpowana
jest reaktywnoscia emocjonalng. Druga grupa nauczycielek mysli strategicznie, sze-
roko ujmuje pojawiajace si¢ problemy, szuka wsparcia poza srodowiskiem przedszkola,
spiera si¢, ale widzi mozliwo$¢ rozwigzania problemow: Caly czas poszukuje jakis

31 Zob. M. Groenwald, Etyczne aspekty egzaminéw szkolnych, Wydaw. Uniwersytetu Gdanskiego,
Gdansk 2011.

32 Zob. M. Zemojtel-Piotrowska, J. Piotrowski, Narzekanie i roszczeniowo$¢ a przekonania
(de)legitymizujqce swiat spoteczny, [w:] Przekonania w zyciu jednostek, grup, spotecznosci, red. A. Cistak,
K. Henne, K. Skarzynska, SWPS Academica, Warszawa 2009, s. 87-95.

3 T.Rapley, Analiza konwersacji i analiza dyskursu: debaty i dylematy, [w:] T. Rapley, Analiza kon-
wersacji, dyskursu i dokumentow, Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2012, s. 197.

3 B. Wojciszke, Czlowiek wsréd ludzi..., s. 225.

35 Tamze, s. 227-229.
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nowych inspiracji. Jak dotgd udaje mi si¢ znalez¢é osoby, ktore chcg podjgé wspotprace.
W wypowiedziach trzeciej z wyrdznionych grup w przywotywanych argumentach
dostrzec mozna — uzywajac jezyka Lakoffa — sposob postgpowania charakterystyczny
dla ,,inicjatyw rowni pochylej3¢. Ten sposob myslenia polega na przyjeciu strategii
postgpowanie: zrob pierwszy krok, a nastgpne zrobig si¢ same. Badane argumentuja:
Zazwyczaj wszystko sie wyjasnia. Ja przedstawiam jakies propozycje, a potem to juz
z gorki. Jakos zadania same si¢ dzielg.

Repertuar stosowanych strategii argumentacyjnych rozszerza analiza tresci wypo-
wiedzi rodzicow. W tej grupie autorytet nauczyciela przywoltywany jest na pierwszym
miejscu jako gwarant skutecznej nauki. Twierdzenia znajduja uzasadnienie w wiedzy
potocznej, maja charakter zyczeniowy oraz ujawniaja przekonania ugruntowane we
wezesniejszych dos§wiadczeniach — takze we wilasnej edukacji — a nie odnosza si¢ do
aktualnej sytuacji. Ujawniaja si¢ rowniez strategie argumentacyjne obecne w dyskur-
sie o polityce’’. Jedna z zaobserwowanych jest odlozenie problemu w czasie. Ponie-
waz decyzja o rozwigzaniu problemu podejmowana bedzie w przysztosci (np. dotyczaca
obowigzku szkolnego) wypowiedzi nasycone sa tonem uspokajajacym: poczekamy,
zobaczymy; wszystko sie wyjasni; chyba gorzej byc¢ nie moZe.

W wypowiedziach poszukiwatam rowniez perspektywy, z ktorej badani mowili
o edukacji. W jezyku wypowiedzi nauczycielek odnalez¢é mozna brak dyscypliny
w postugiwaniu si¢ zaimkiem Ja lub My, Badane méwig o wiasnych odczuciach ja,
mnie, ale takze wypowiadaja si¢ w imieniu grupy my, nas. Formutowane w ten sposéb
wypowiedzi mozna odnie$¢ do dwoch wymiard6w procesu korzystania z osiggnigtych
praw: indywidualnego i zbiorowego. Wypowiedzi formutowane w pierwszej osobie
liczby pojedynczej lub mnogiej wskazuja, kto podejmuje wysitek rozwigzywania pro-
bleméw. Osoba nie zawsze gotowa do samodzielnego pokonywania utrudnien moze
akcentowac swoja przynaleznos¢ do grupy, a przez to wskazywaé na gotowos¢ podzie-
lania zadan w niej obowiazujacych®. Oznaczaé to moze, ze poszukuja w grupie oparcia
dla wlasnej niepewnosci, daza do tego, aby by¢ wspdlnota.

Nauczycielki tworza dwie odrgbne, ale zalezne od siebie grupy: przed i po awan-
sie. Grupa, ktora zakonczyla uzyskiwanie stopni zawodowych uzywa jezyka zaangazo-
wania, jezyka liderow otwartych na nowe propozycje, ktorych kompetencje gwarantuja
pomy$lng realizacje zadan. Osoby przed lub w trakcie awansu sa w wypowiedziach
ostrozne, krytyczne wobec siebie, czgsto odwotuja si¢ do jezyka emocji. Podkresla-
jac swoja zalezno$¢ od innych (bardziej doswiadczonych) nauczycieli, rownoczesnie
w codziennych dziataniach odczuwaja osamotnienie zwiazane z przestrzennym zamknie-
ciem w jednej sali. Pomimo odczucia wyizolowania obie grupy prezentuja kolektywny
styl myslenia. Bowiem ,,ich praktyka jest wspolzalezna od rodzaju dyskursu edukacyj-
nego, ktory jest ksztattowany i podtrzymywany w danym zespole™.

36 G. Lakoff, Nie mysl o stoniu!...,s. 71.

37 B. Jablofiska, Telewizyjny ,,spektakl” czy racjonalna debata? Analiza stownictwa i strategii argu-
mentacyjnych w wybranych programach politycznych TVPI1 dotyczgcych problematyki UE, ,,Przeglad Socjo-
logii Jakosciowej” 2010, Tom VI, 2 http://www.qualitativesociologyreview.org /PL/archive pl.php [dostep:
30.07.2012].

3 Zob. M. Czerepaniak-Walczak, Pedagogika...,s. 101.

3 Tamze, s. 31-33.

40 Zob. B. Zamorska, Nauczyciele. (Re)konstrukcja bycia-w-$wiecie edukacji, Wydaw. Naukowe
DSW, Wroctaw 2008, s. 369.



102 Magdalena Grochowalska

KONKLUZJE

Zrekonstruowanie tre§ci wypowiedzi uczestnikéw danej praktyki spolecznej
stuzy wypracowaniu sposobu interpretowania tej praktyki oraz wyjasnieniu jej sensu.
Zasygnalizowane powyzej — a odczytane w jezyku — watki budujg obraz $rodo-
wiska spolecznego przedszkola funkcjonujacego wedlug zasad §wiata binarnego
»my—oni”*!. Badani, bez wzgl¢du na fadunek emocjonalny komunikatu, czy rodzaj przy-
jetej w nim ramy — czyli zard6wno w j¢zyku porozumienia, jak i walki — tres¢ wypo-
wiedzi buduja wokot opozycji ja/my — inni. Odniesienie to jest szczegoélnie widoczne
w wypowiedziach umieszczonych w ramach powinno$ci czy oczekiwan. Odczu-
wana konieczno$¢ wypetniania zalecen, zewngtrznych przepisoéw, prowadzi z jednej
strony do przesadnej skrupulatnosci, a z drugiej do powierzchownosci dziatan. Stad
istotnym obszarem codziennosci edukacyjnej staje si¢ spetnianie powinnosci wzgle-
dem nadzoru pedagogicznego®?, czego skutkiem moze by¢ pozorowanie aktywnosci
zawodowej*.

Wsrod wypowiedzi widoczne sa watki przemilczane. Na przyktad nieobecna jest
kategoria ryzyka, zwigzanego z niepewnoscia rezultatow podejmowanych dziatan czy
ich uprawomocnieniem*. Moze to oznacza¢ brak namystu nad adekwatnos$cig propo-
zycji edukacyjnych, znaczen im nadawanych, a wynikaé z zakladania, ,,ze mamy do
czynienia z «oczywista oczywisto$cig»”®. Ten typ myslenia wydaje si¢ czgsto obecny
w wypowiedziach na temat edukacji przedszkolnej, w ktorej zaktada sig, ze konstruk-
cja przyjmowanych uprawomocnien nie wymaga ztozonych interpretacji poznawczych.
Niedoceniana w uczeniu si¢ jest takze zabawa, co wyr6znia nie tylko polskich rodzi-
cow. Uczenie si¢ jest bowiem potocznie utozsamiane ze zdobywaniem wiedzy oraz
rozwijaniem umiej¢tnosci typowo szkolnych, na przyktad czytania i pisania. W czym
sa zakorzenione tego typu poglady? Zachowania od wielu lat utrwalone w instytucji sa
kontrolowane w ograniczonym stopniu®, a zatem przekonania, uprzednie do$wiadcze-
nia, zobowigzania moga wyznacza¢ rozumienie roli spotecznej ,,bycia nauczycielem”
i,,bycia rodzicem”. Moze dlatego w edukacji matego dziecka zabawa staje si¢ ,,braku-
jacym polem™¥, o ktorym rodzice nie potrafia méwi¢, poniewaz nie majg ustanowionej
ramy, w ktorej stowo edukacja przywotywatoby aktywnos¢ ludyczna.

Prébujac odpowiedzie¢ na postawione na wstepie pytanie warto odnies¢ si¢ do stow
T. Maruszewskiego, ze

Tam, gdzie w gr¢ wchodzi porozumiewanie si¢ uczestnicy tego procesu muszg odwo-
tywac¢ sie do takiego zasobu wiedzy, ktdry jest dla nich wspolny i zostat dos¢ doktadnie

41 B.Jablonska, Telewizyjny ,, spektakl” ..., s. 47.

4 Co znalazto potwierdzenie m.in. w wynikach badan J. Nowak. Zob. J. Now ak, Nauczyciel matego
dziecka — miedzy mozliwosciq a koniecznosciq, [w:] Aktualni otazky preprimarniho a primarniho vzdelavani,
ed. R. Burkovicova, Ostrava 2010, s. 381-389.

¥ D.Klus-Stanska, Wiedza, ktéra zniewala..., s. 34.

4 Ryzyko wpisane jest w dziatania, w ktorych mamy wolno$¢ wyboru oraz mozemy indywidualnie
podejmowacé decyzje. Zob. J. Arnoldi, Ryzyko, wiedza naukowa i niepewnosé¢, [w:] J. Arnoldi, Ryzyko,
Wydaw. Sic!, Warszawa 2011, s. 105-128.

4 D.Klus-Stanska, Wiedza, ktora zniewala..., s. 37.

4 Zob. PL. Berger, T. Luckmann, Spoleczne tworzenie rzeczywistosci. Traktat z socjologii wiedzy,
Wydaw. Naukowe PWN, Warszawa 2010, s. 93.

47 G. Lakoff, Nie mysl o stoniu!...,s. 61.
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zdefiniowany. Uczestnicy procesu komunikacji musza wowczas zrezygnowac z wla-
snych, subtelnych odmian znaczenia poszczegdlnych poj¢é, ktdre byly rezultatem ich
wlasnej aktywnosci poznawczej*s.

Tymczasem widoczne jest zwielokrotnione ramowanie, widoczne w jezyku wypo-
wiedzi rodzicow, nauczycieli, nadzoru pedagogicznego, instytucji. Dlatego w mys$leniu
o przedszkolu, jako miejscu edukacji dziecka istnieje potrzeba wypracowania spdjnej
ramy, ktora odwotywataby si¢ do podobnych warto$ci, przekonan i oczekiwan. ,,Ponie-
waz jezyk aktywuje ramy, nowy jezyk wymaga nowych ram™*, zatem zmiana sposobu
spostrzegania edukacji przedszkolnej, wybor dyskurséw okreslajacych zasady jej funk-
cjonowania, wymaga przeramowania, zmiany sposobu myslenia i méwienia o nie;j.

Magdalena Grochowalska

THE LANGUAGE THAT ENSLAVES
— PRACTICES OF FRAMING IN THE PRE-SCHOOL EDUCATION

The issue presented in the texts is aimed at conceiving the language function in creating the social
reality. The way of using a language to describe the practice enables one to become acquainted with the
meanings which constitute a certain vision of the world. The practice described by me is embedded in social
reality — in this case in the kindergarten — which allows making references to the discourse theory.

I assume a vast concept of the discourse, viz. in the form of social activities determined more or less by
customs and manners — related to lending a meaning by means of the language or other symbolic systems
in the given situation or environment. The discourse permits one to investigate into patterns, relations among
various texts, and consequently, to reveal and interpret meanings which are produced in the given context.

While becoming acquainted with the discourse in the kindergarten education, I point to the usefulness
of utilizing framing categories. The frame category not only demonstrates a multitude of languages while
speaking about the education, but it also discloses the variability of thinking about it.

By making references to the author’s own research results, I identify framing practices focused upon
the linguistic method of presenting the kindergarten’s educational function. In the enunciations of parents and
teachers I try to reply to the question which features, attributes or properties are linguistically attributed to the
kindergarten as a place of education; with what arguments are justified the statements on the kindergarten’s
educational function; from which perspective are made such enunciations. In relation to the framing category,
I consider the probable reasons for such enunciations, their sources and whom/ to what they serve.

® T. Maruszewski, Pojecia sztuczne, pojecia naturalne i pojecia dziwne, [w:] Spoleczne, ekspe-
rymentalne i metodologiczne konteksty procesow poznawczych cztowieka, red. W. Biela, J. Brzezinski,
T. Marek, Wydaw. Fundacji Humaniora, Poznan 1995, s. 235.

4 G. Lakoff, Nie mysl o stoniu!...,s. 24.



