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Analiza szkoly jako instytucji kulturowej — podstawowego miejsca za-
chodniej socjalizacji i kulturalizacji — nalezy nadal do najwazniejszych wy-
zwan wspoélczesnej antropologii. Nie przypadkiem. Systemy edukacyjne sa bo-
wiem jednym z gléwnych narzedzi refleksywnego wgladu w kulturowa domene
(re) produkcji okreslonych wzorcéw myslenia i dziatania. Sg tez miejscem daja-
cym mozliwo$¢ empirycznego przesledzenia wielu probleméw centralnych dla
dzisiejszych spoleczenstw: jak chocby napie¢ spolecznych, etnicznych i raso-
wych zwiazanych z wielokulturowoscia demokracji zachodnich czy tez braku
etycznej i politycznej neutralnosci rozmaitych powigzanych ze szkolnictwem
instytucji.

Nie mam tu, rzecz jasna, ambicji cho¢by szkicowego scharakteryzowania
specyfiki szkoly jako takiej; nie probuje uwzgledni¢ wszelkich aspektow jej spo-
tecznego i politycznego funkcjonowania. Punktem wyijscia jest analiza szkoly
jako instytucji pisma, odpowiedzialnej za kulturowy przekaz praktyk i gatun-
koéw pismiennych, a w konsekwencji — pi$émiennych sposobéw myslenia i dzia-
tania. W obliczu inwazji nowych mediéw elektronicznych i audiowizualnych pi-
smo nie moze by¢ traktowane jako medium przesztosci. Po pierwsze, tradycyjna
pisSmienno$¢ kultury druku nadal pozostaje gtéwnym narzedziem kulturalizacji
szkolnej. Po drugie, nowa pismienno$¢ elektroniczna — daleka od pi$miennosci
drukowanej, bo $cisle powigzana z obrazem i dZwiekiem — nadal jest domi-
nujacym komponentem przekazu; gtéwnym czynnikiem odpowiedzialnym za
kierunek interpretacji.
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Cho¢ charakterystyka szkoly jako instytucji pisma nie jest, rzecz jasna, zu-
pelna, daje ona — jak sadze — wyjatkowo duze mozliwosci. Nie tylko pozwala
rzuci¢ $wiatlo na przyczyny, dla ktérych jest tak a nie inaczej zorganizowana,
atakze tak a nie inaczej powiazana z innymi instytucjami kulturowymi. Pozwala
tez zrozumieé istotne wlasnoéci funkcjonowania pisma w kulturze zachod-
niej — wlasnosci, na ktére ktadziono dotychczas niewystarczajacy nacisk. Dla-
tego gléwnym przedmiotem tych rozwazan bedzie analiza praktyk i gatunkow
uczestniczacych w procesie okreslanym przeze mnie jako inicjacja piSmienna.
Inicjacja ta — co postaram sie dowie$¢ — jest czym$ wiecej niz nabyciem pod-
stawowych umiejetnosci pisania, czytania i liczenia. Jest tez czym$ wiecej niz
swoistym programowaniem umystu.

SZKOLA — SPOLECZNA EKSPOZYTURA PISMA

Instytucje edukacyjne spoleczenstw przedpismiennych réznia si¢ skrajnie
od instytucji spoleczenstw wysoce pismiennych, w ktérych pismo staje sie
podstawowym medium kumulacji i przetwarzania wiedzy (Olson 2003). Przed-
pismienne wychowanie opiera sie na wieziach bezposrednich (rodzinnych, sg-
siedzkich, plemiennych) i odbywa sie w toku codziennego zycia, przede wszyst-
kim przez na$ladowanie oséb starszych. Edukacja spoleczenstw wysoce pi-
$miennych ma charakter formalny, wyraznie odseparowany — czasowo i prze-
strzennie — od rodzinnych, niesformalizowanych instytucji wychowawczych
(Bulinski 2007). Jest to edukacja przeksztalcajaca ,wiedze, jak” — uciele$niona
w samych dzialaniach i czesto niewerbalizowang — w ,wiedze, ze”, uteksto-
wiona, zdepersonalizowang i odseparowana od wiekszos$ci codziennych dzia-
tan. Trudno nie ulec wrazeniu, ze odpowiedzialno$¢ za ten stan rzeczy — za
oderwanie wiedzy od jej bezposredniego uzycia oraz stéw od codziennej komu-
nikacji — ponosi wlasnie pismo. A doktadnie — pismo, ktére dzieki okreslo-
nemu kontekstowi kulturowemu i instytucjonalnemu staje si¢ podstawowym
narzedziem kumulacji i przetwarzania wiedzy.

Oczywiscie, wbrew pdznonowozytnemu dyskursowi, faczacemu edukacje
piSmienng z emancypacja jednostki, szkoly jako instytucje pisma stuzyty przede
wszystkim spotecznemu dyscyplinowaniu. Slad tego faktu znajdujemy juz
u Platona (1999, s. 284), poréwnujacego w Protagorasie egzekwowanie prawa
panstwowego do egzekwowania linii, ktéra nauczyciel szkicuje na tabliczce pi-
szacemu pierwsze litery dziecku. Powigzanie wymogdw prawa i nakreslonych
przez nauczyciela liter, ktérych dziecko nie pisze samodzielnie, lecz ktére wia-
snorecznie reprodukuje, oraz towarzyszaca uwaga, iz ,,kto poza nie wykroczy,
tego panstwo poskramia”, nie sa przezroczyste. Kreslenie pierwszych liter wy-
klucza sie tu ze swobodna czynno$cig artystyczng czy intelektualna, pozostajac
dyscyplinujacg reprodukcja z géry narzuconego wzorca.

Jednak mimo uniwersalnej funkgji dyscyplinujacej instytucje szkoty oraz pi-
$miennosci ulegaly dramatycznym i nie zawsze $cisle ze soba zwigzanym prze-
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mianom. Przede wszystkim w okresie nowozytnym, zwlaszcza od XIX wieku,
znaczenie edukacji szkolnej wzrosto, obejmujac coraz wigkszy okres zycia co-
raz wiekszej populacji ludzi. Zmienit si¢ takze sposéb jej rozumienia. Inicja-
cja piSmienna przestata by¢ zorientowanym na dobro wspolnoty treningiem
etycznym i politycznym, a zaczeto ja traktowaé przede wszystkim jako podpo-
rzadkowany celom jednostki trening intelektualny, w mniejszym lub wigkszym
stopniu odseparowany od sfery wartosci. Trudno nam dzi$§ zrozumie¢ wspo-
mniane w Platonskim Protagorasie zalecenia przeznaczone dla nauczycieli, aby
zwracali uwage raczej na ,dobre zwyczaje” dziecka niz na nauke liter (Ford
2003, s. 26). Oczywiscie, ,dobre zwyczaje” sa czyms, czego wymagala i wy-
maga kazda szkofa. Obecnie sga one jednak sfunkcjonalizowane do procesu
przyswajania pis$miennej wiedzy: szkola nie tyle uczy ,dobrych zwyczajéw”,
ile je egzekwuje, aby stworzy¢ dogodne warunki do indywidualnego zdobywa-
nia wiedzy. Warto tez pamieta¢, ze w Grecji doby Platona szkota stuzyla przede
wszystkim nauce podstawowych regul notacji alfabetycznej, a nastepnie memo-
ryzacji fragmentéw poezji. Dzieta wspomnianych w Protagorasie (Platon 1999,
325e, s. 284) ,wielkich poetéw” byly nie tyle przedmiotem interpretacji, ile na-
rzedziem utrwalania okreslonych warto$ci oraz pobudzania ambicji: Zrédlem
osobowych wzoréw do nasladowania. Pézniejsza szkola w coraz wigkszym
stopniu zaczela stuzy¢ przekazowi posegregowanej na stosowne przedmioty
wiedzy naukowej. Teksty stopniowo przestaly by¢ traktowane jako wsporniki
pamieci, a ich funkcje parenetyczne zeszly na dalszy plan.

Niezaleznie od sygnalizowanych tu przemian historycznych oraz tego, ze
nie mozna ich szerzej opisa¢ za pomocg sugerowanej liniowej charaktery-
styki, szkolnictwo bowiem — religijne i $wieckie, publiczne i niepubliczne
— realizowalo nieraz alternatywne wzgledem dominujacych scenariusze edu-
kacyjne, jedno wydaje sie pewne. Szkotla byla i jest gtéwnym depozytariuszem
i dystrybutorem wtasciwych dla danej spotecznosci, historycznie i kulturowo
zmiennych praktyk pismiennych!. Jednak cho¢ funkcja dzisiejszej szkoly jest
przygotowanie do zycia w wysoce pi$miennym spoleczenstwie, szkolna pi-
$mienno$¢ dobitnie rézni sie od tej funkcjonujacej w innych sferach zycia.
W przeciwienstwie do wigkszosci wspoéiczesnych praktyk pismiennych o cha-
rakterze pragmatyczno-instrumentalnym (takich jak cho¢by wypelnianie PIT-u
czy przygotowywanie tekstow dla celéw zarobkowych) oraz indywidualnych
praktyk, ktére nie maja charakteru pragmatycznego (czytanie literatury piek-
nej jako forma spedzania czasu wolnego), praktyki inicjacji pi$miennej —
w tym przede wszystkim praktyki grafomotoryczne — majg charakter rytu-
alny. Wiecej, mozna je nazwa¢ nowoczesnymi rytuatlami pisma: praktykami,
ktére w przestrzeni szkolnej zaczynaja petni¢ funkcje nie instrumentalne, lecz
symboliczne. Cho¢ aby tezy tej broni¢, nalezy zrezygnowac z klasycznych ujec

1 Kategorie praktyki pi$miennej stosuje za Grzegorzem Godlewskim (2008) i Pawlem Rodakiem
(Artiéres, Rodak 2010).
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rytualu, wiazacych go ze sferg sacrum, irracjonalno$ci oraz domeng homoge-
nicznych, preindustrialnych wspélnot.

RYTUALY PISMA

Wykorzystanie kategorii rytualu do badania edukacji szkolnej zostalo najdo-
bitniej zrealizowane przez Petera McLarena w ksiazce Schooling as Ritual Perfor-
mance (1986). McLaren (1986, s. 14-23) przyjal podobng do mojej perspektywe,
uznajac, ze rytual nie jest anachronicznym sposobem dziatania wlasciwym je-
dynie dla spotecznosci tradycyjnych, nie musi by¢ nierozerwalnie zwiazany ze
sfera sacrum, nie jest tez mechaniczng i bezrefleksyjna realizacja zewnetrznej
wzgledem jednostki formy. Odczarowanie §wiata nie oznacza upadku rytu-
alu, a jeden z dowodéw tego to szkolne praktyki rytualne, ktére — jak twierdzi
McLaren (1986, s. 3) — sa ,,no$nikami kodéw kulturowych [...], ksztaltujacymi
sposoby percepcji i my$lenia ucznidéw”, i ktére ,jako formy wcielonego znacze-
nia umozliwiajg aktorom spolecznym ksztaltowanie, negocjowanie i wyrazanie
ich [...] egzystencji jako podmiotéw spotecznych, kulturowych i etycznych”
(McLaren 1986, s. 48). Uruchomiona przez McLarena perspektywa pozwala
dostrzec rytualny charakter takich praktyk jak codzienne modlitwy szkolne,
przygotowania do lekcji, instrukcje wydawane przez nauczycieli, a takze roz-
maitych praktyk oporu zwigzanych z subkulturg uczniowska. Jednak same gesty
pisania i czytania — analizowane na podstawie badania szkoly $redniej, w kto-
rej sa one juz w znacznym stopniu zinternalizowane — w ujeciu McLarena
pozostaly przezroczyste. Jako nie wnoszace wiasnych jakosci zostaty uznane za
cze$¢ rytualnego porzadku innych praktyk.

Ujecie to, jak sadze, nalezaloby odwroci¢. Po pierwsze, wymienione przez
McLarena rytualy szkolne w znaczniej mierze sa osadzone w pi$miennosci
i z niej wlasnie czerpia swa sprawczo$¢. Przyswojenie praktyk pisma pozo-
staje niezbywalnym warunkiem nowoczesnego, swieckiego obrzedu przejscia
— zdania tzw. egzaminéw dojrzalosci, ktére — co znamienne — sa przede
wszystkim egzaminami z osiagniecia zaawansowanych umiejetnosci pismien-
nych. Po drugie, gtéwnymi wykonywanymi w szkole i $cisle skodyfikowanymi
praktykami stuzacymi systematycznej reprodukcji okre$lonych wzorcéw my-
$lenia i dzialania sg wtasnie praktyki pismienne. Po trzecie, wykazuja one
duzy stopien tradycjonalizmu w poréwnaniu z pozaszkolnymi praktykami pi-
sma, to za$ sygnalizuje ich nie instrumentalny, lecz symboliczny charakter.
Tradycjonalizm ten przejawia si¢ na wielu poziomach: (1) w odgérnie na-
rzuconym uczniom wyborze materialnych noénikéw pismiennosci (uprzywi-
lejowanie ksigzki drukowanej kosztem internetu, nacisk na tradycyjna reko-
pisSmiennos¢); (2) w technikach korzystania z tekstéw (nadal czeste trakto-
wanie tekstow jako wspornikow pamieci, a nie samodzielnych no$nikéw in-
formagcji, a zatem w sposéb wiasciwy dla przednowozytnych sposobdéw ich
funkcjonowania); (3) w technikach ich wykonywania (nadal czesty nacisk
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na glo$ne, publiczne czytanie i recytowanie kosztem samotnej i cichej lek-
tury).

Uruchomienie kategorii rytualu w odniesieniu do praktyk pi$miennych
moze sporo wnie$¢ do analizy szkoly oraz samej pi$miennosci. Pozwala pa-
trze¢ na szkolng inicjacje piSmienng jak na proces majacy cielesne, sytuacyjne,
spoleczne i symboliczne komponenty: proces, ktérego — podobnie jak rytuatu
— nie mozna zredukowaé do okreslonych proceséw poznawczo-mentalnych.
Pozwala ujrze¢ w pismie, wbrew ustaleniom Waltera J. Onga (2011), Erica Ha-
velocka (2006, 2007) i wczesnego Jacka Goody’ego (2011; Goody, Watt 2007),
co$ wiecej niz narzedzie intelektu, a dokladnie — narzedzie racjonalistycz-
nego, opartego na sceptycyzmie i krytycyzmie, odczarowania $wiata (Ingold
2000, s. 403-404). Pozwala tez zrozumie¢, ze pismo jako takie nie jest tech-
nologia, poniewaz w niektorych, a zwltaszcza wczesnoszkolnych kontekstach
instytucjonalnych, nie stuzy w ogoéle do celéw , techniczno-instrumentalnych”.

Zacznijmy od postulowanej przez McLarena oraz wielu wspoétczesnych an-
tropologéw definicji rytualu, ktéra zrywalaby z wigzaniem go ze sferg sacrum,
instytucja religii oraz spolecznosciami tradycyjnymi. Zgodnie z przyjeta tu de-
finicja, rytuat stanowi ,, dobrowolne wykonanie odpowiednio uwzorowanego
zachowania w celu symbolicznego oddziatywania na zycie powazne lub uczest-
nictwa w nim” (Rothenbuhler 2003, s. 45). Musi on mie¢ — jak wskazuje Eric
Rothenbuhler (2003, s. 23-45) — odgornie wyrdzniony poczatek i zakoncze-
nie. Jego czasowa organizacja nie jest podyktowana arbitralng, spontaniczng
decyzjq jednostki. Jest on forma powtarzalnego, zestandaryzowanego dziata-
nia, ktérego nie wymysla sie na biezgco, lecz zgodnie z uprzednio ustalonym
scenariuszem. Ponadto jest to swoisty, skierowany na zewnetrznego odbiorce
performance. W odréznieniu od performance artystycznego nie jest jednak poka-
zem indywidualnych kompetencji, lecz dzialaniem wieziotwoérczym, znakiem
przynalezno$ci do okreslonej wspoélnoty. Nie jest tez zabawa, bo wiaze sie z ,,zy-
ciem powaznym”. Cho¢ wymaga uzycia ciala, nie jest dzialaniem fizycznym,
poniewaz ruch ciata podlega w jego ramach wyraznej symbolicznej kodyfikacji,
a jego cel nie wiaze sie z zaspokajaniem jakiejkolwiek potrzeby fizycznej.

Co najwazniejsze jednak, rytual ma charakter nieinstrumentalny w tym
sensie, ze z perspektywy uczestnika nie poddaje sie wyraznej kalkulacji w ka-
tegoriach $rodkow i celdéw. Jego skuteczno$é — inaczej niz dziatan instrumen-
talnych — tkwi nie w samym dzialaniu, lecz w zewnetrznym wzgledem niego
$wiecie kulturowym: w okreslonej instytucji, systemie moralnym czy kosmo-
logii (Rothenbuhler 2003, s. 44). Jako dzialanie symboliczne, postugujace sie
kodem ograniczonym (Bernstein 1980, s. 95-115) oraz wysokim kontekstem
(Hall 1984, s. 125-145), zawiera niewyrazony w sposob jawny i bezposredni
model okres$lonego porzadku spolecznego oraz okreslonych wartosci. Innymi
stowy, wedlug Rothenbuhlera (2003, s. 9) rytual stanowi ,,spontaniczne przy-
jecie nalezycie uorganizowanego sposobu postepowania w celu symbolicznego
oddzialywania lub uczestnictwa w zyciu powaznym”. Jego podstawowgq funk-
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cja — przywolam znowu McLarena (1986, s. 46-47) — jest ,,psychospoleczna
integracja”, rytualy bowiem wyposazaja jednostki w nowy status oraz nowe
stany $wiadomosci; negocjuja i wyrazajg znaczenia poprzez szczegdlne rytmy
dziatan, prowokuja aure $wietosci lub autorytetu, wymagaja swoistej ramy
metakomunikacyjnej, dzieki ktérej mozna je interpretowad, daja szczegdlng
wiedze rytualna i w koncu — reifikuja rzeczywisto$¢ spoleczng i polityczna,
wiazac dzialanie cielesne z dzialaniem o charakterze moralnym.

Wszystkie z powyzszych kryteriéw definicyjnych rytualu mozna znalez¢ we
wczesnoszkolnych praktykach przepisywania okreslonych zdan i stéw z tablicy
lub tez w praktykach zespotowego, nadzorowanego przez nauczyciela reprodu-
kowania okre$lonych liter i stéw w zeszytach ¢wiczen. Pisanie nie jest tu jeszcze
zwigzane z samodzielnym tworzeniem okreslonych tresci lub organizowaniem
w swoisty, pi$mienny sposéb tego, co si¢ na dany temat mysli. Pismo nie jest
w ogoble narzedziem myslenia, cho¢ — co wazne — pozwala reprodukowac jego
spotecznie uznane sposoby. Pismo jest zwiazane przede wszystkim z wykony-
wanym pod kierunkiem autorytetu dzialaniem zbiorowym: symultanicznym,
wspolnotowym wykonywaniem okreslonych czynnosci, ktérych gléwna funk-
cja jest wilasnie ,psychospoteczna integracja”: nadanie jednostkowym proce-
som mys$lowym i cielesnym ramy wspoélnego, rytmicznego, odbywajacego si¢
w odgornie narzuconym czasie (lekcja) i przestrzeni (sala) dzialania. Uzycie
ciala ma tu charakter wyraznie skodyfikowany; praktyka pi$mienna polega-
jaca na zbiorowym przepisywaniu stéw i liter wigze si¢ z wyraznym cielesnym
dyscyplinowaniem dziecka, ktére musi przyswoi¢ sobie gest pisma kosztem
potrzeby swobodnego ruchu i zabawy.

Pisanie nie jest tu forma komunikacji o charakterze czysto informacyjnym
a tym bardziej — czysto instrumentalnym. Kreslenie poszczegoélnych liter jest
przez dziecko postrzegane jako proces przede wszystkim cielesny, niezwigzany
z jego bezposrednimi potrzebami; proces inicjowania ciata do okreslonych ge-
stow, ktore nie sg jeszcze srodkiem do osiggania jasno uswiadomionych celéw.
Samo pisanie — o czym zbyt czesto teoretycy pismiennosci zapominajg — wy-
maga nie tylko zapamietania okre$lonego, werbalizowanego zestawu liter, ale
takze nabycia swoistej, niewerbalizowanej, bo zwigzanej z cielesnym gestem,
pamieci nawykowej pozwalajacej miedzy innymi wiasciwie trzymac¢ otéwek,
w okreslonej kolejnosci rysowac linie sktadajace sie na litery oraz w okreslony
sposéb je taczy¢. Jako takie pisanie pozostaje praktyka okreslang przez Paula
Connertona (2012) mianem ,praktyki wcielania” dziejacej sie na poziomie
przedrefleksyjnym: w domenie wiedzy uciele$nionej i nieartykulowanej, $ci-
$le powigzanej ze strukturami autorytetu, sfera nienegocjowanych norm oraz
pozytywnie konotowanych warto$ci. Dlatego pierwsze gesty szkolnego pisania
majg charakter nie tyle praktyczny, ile symboliczny. Sg wyrazem przynaleznosci
do pi$miennego $wiata doroslych: znakiem swoistych kompetencji jako wy-
znacznikéw wiadzy oraz wiedzy. Oczywiscie, praktyki przepisywania podlegaja
ocenie nauczyciela, poniewaz uczestnicy szkolnych praktyk pisma w odréznie-
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niu od wykonawcéw rytualdéw tradycyjnych, podlegaja ciagtej, indywidualnej
ewaluacji. Nagrody te i kary maja jednak takze charakter symboliczny (stopnie,
naklejki z usémiechnieta buzia). Caly proces ¢wiczenia sie¢ w pisaniu nie traci
charakteru rytualnego, dziecko bowiem nie podejmuje okreslonych dziatan ze
wzgledu na rachube $rodkéw i celéw, ale ze wzgledu na to, Ze inni tak robig
i ,tak sie robi¢ powinno”; ze wzgledu na dokladnie te same racje, ktére stoja
za dzialaniem rytualnym ludzi dorostych.

Oczywiscie, nie oznacza to, ze wszelka pi§miennos$¢ szkolna ma charakter
rytualny ani ze kategorig rytualu mozna obja¢ wszelkie formy edukacji for-
malnej. Przeciwnie, w trakcie internalizacji pisma, wraz z nabywaniem przez
ucznia nowych form pismiennej ekspresji, zaczyna by¢ ono traktowane jako
narzedzie o charakterze instrumentalnym: uczen zaczyna mysle¢ o pi$mie jako
narzedziu samodzielnego tworzenia tresci. Zaczyna tez konceptualizowaé sku-
tecznoé¢ dziatan pismiennych (takich choc¢by jak przygotowywanie wypraco-
wan czy zdawanie klaséwek) w kategoriach $rodkéw i celéw. Samo pisanie
staje si¢ dla niego czynnoscia znacznie bardziej indywidualistyczna: wykony-
wang w domu, niekoniecznie w celu , psychospotecznej integracji” i majaca
roéznorodne, takze pozaszkolne funkgje.

PODRECZNIKI WCZESNOSZKOLNE — RYTUALNE ,, OGNIWA DZIALANIA”

Chcac zrozumie¢ swoisto$¢ inicjacji pisSmiennej, nalezy przyjrzeé sie za-
réwno samym praktykom, jak i kodyfikujacym je normom, zawartym we wcze-
snoszkolnych podrecznikach. Podreczniki te nadajg bowiem specyficzna po-
sta¢ ich kulturowej reprodukgji. Jesli rytuaty spotecznosci przedpisémiennych
reprodukowane sa za pomoca nasladowania powigzanego z okre$lonym prze-
strzennie i czasowo kontekstem dziatan, a gtéwnym depozytariuszem pamieci
kulturowej pozostajq praktyki werbo-motoryczne, to omawiane rytualy pisma
reprodukowane sa gléwnie dzieki pismu: podrecznikom dla uczniéw i nauczy-
cieli oraz ministerialnym rozporzadzeniom. Warto doda¢, ze podreczniki wcze-
snoszkolne sa swoistym gatunkiem pismiennym. Nie stanowia one analizowa-
nego przez Waltera J. Onga (2011, s. 131-132) ,,dyskursu autonomicznego”:
rodzaju tekstu charakterystycznego dla instytucji nowozytnej nauki czy litera-
tury, ktérego podstawowa funkcja ma by¢ reprezentacja swiata rzeczywistego
lub wyobrazonego. Podreczniki te sg swoistymi piSmiennymi ,,ogniwami dzia-
tania”, nakazujacymi okreslong sekwencje i porzadek praktyki; regulatorami
czynnosci skodyfikowanych dzieki pismu i masowo dzieki niemu kolportowa-
nych. Podreczniki te nie stanowia jeszcze ,wiedzy, ze”. Nie sg opisem faktow,
lecz zbiorem zdepersonalizowanych i zuniwersalizowanych instrukgji, tworza-
cych przede wszystkim tekstowe, nie za§ osobowe instancje autorytetu. Oczy-
wiscie, nie eliminuje to z procesu edukacyjnego osoby nauczyciela oraz szkol-
nego personelu wzmacniajacego swa wladze za pomoca praktyk i artefaktow,
w ktorych pismo w sposodb bezposredni nie uczestniczy. Powoduje jednak wy-
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razne przesuniecie hierarchii autorytetu: odtad osoby odpowiedzialne za proces
edukacyjny stajg si¢ przede wszystkim realizatorami instrukcji zdeponowanych
w rozporzadzeniach i podrecznikach, a ich podstawowa rola pozostaje w za-
sadzie wzmacnianie i egzekwowanie pi$miennych polecen oraz ich stosowna
kontekstualizacja.

Skoncentrujmy sie na obecnie stosowanych w szkolach zeszytach ¢wiczen,
zadajac pytanie, w jaki sposéb kodyfikuja one czynnosci pi$mienne oraz za
reprodukcje jakich sposobéw myslenia i dziatania sa one odpowiedzialne??
Ksiazki te petnia co najmniej kilka funkcji kulturowych. Po pierwsze, utrwalajg
cezure miedzy $wiatem doroslych a §wiatem dziecka, odmiennie organizujac
przeznaczone dla ucznia tresci, a tym samym przyczyniajac sie do kulturowej
produkgji dziecinstwa jako sfery swoistej, zarezerwowanej dla zabawy oraz roz-
woju, nie zaklécanej przez niepokoje zwigzane z zyciem dorostych. Po drugie,
sa nosnikiem wzorcéw i wartosci explicite ujawnianych w warstwie tekstowej
i wizualnej. Po trzecie, za pomocg swoistych rytuatéw pismiennych utrwalajg
okreslony sposéb myslenia zaréwno o jezyku, jak i hierarchii miedzy stowem,
obrazem i rzecza. Po czwarte, za pomocg reprodukowania spotecznie okreslo-
nych technik pisania i czytania wiaza z praktykami pi$miennymi okreslone,
czesto nieujawniane wprost wartosci (wizualna precyzja, niezmienno$¢, trwa-
to$¢) oraz okreslony rodzaj percepcji (linearnej, wzrokocentrycznej, separujacej
dos$wiadczenie wzroku od doswiadczenia ciala).

Zajmijmy si¢ pierwsza kwestig. Podkres$lajac przepas¢ dzielacg $wiat dziecka
i $wiat doroslych, zeszyty te pozostajg typowym produktem podznej nowozyt-
nosci, nakazujacej nie tylko uwzglednia¢, ale takze chronié¢ swoistos$¢ i odreb-
no$¢ dziecka. Wszak zachodnie praktyki edukacji pismiennej diugo nie znaty
cezury dzielacej $wiat dziecka i dorostego. Na przykiad w starozytnej Gre-
¢ji inicjowano dzieci do spoleczenstwa pismiennego za pomoca fragmentow
poezji przeznaczonej dla doroslych: fragmentéw nie wyposazanych w obraz,
a tym bardziej w element ludyczny (Ford 2003, s. 26). Dziecko nie bylo ka-
tegoria kulturowg zastugujaca na osobne tresci oraz osobne formy dziatania.
Nie mogto tez sta¢ sie podstawowym tematem uzywanych w jego inicjacji tek-
stow. Innymi stowy, juz sama tre$ciowa i medialna organizacja dzisiejszych
elementarzy do$¢ dobrze pokazuje przepas¢ dzielaca pedagogike wspodiczesna
od starozytnej. Swiadectwem tego jest miedzy innymi organizacja ksigzki wy-
posazajaca stowo pisane w kolorowa ilustracje. Jaskrawe kolory pozostaja obec-
nie jedng z podstawowych wiasnosci artefaktow przeznaczonych dla dziecka.
Kolorowe obrazki maja nie tylko utatwi¢ wiasciwe odczytanie stéow i zdan, wig-
zac je z odpowiednim, wskazanym na nich kontekstem sytuacyjnym. Maja one
stuzy¢ oswajaniu stowa pisanego. A doktadnie — skojarzeniu samej czynnosci
pisania i czytania z czyms, co rézni sie od czynnosci dla dzieci nie przezna-

2 Jako material badawczy postuzyly podreczniki wymienione na koncu bibliografii.
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czonej: wyalienowanej, mechanicznej pracy odcyfrowywania poszczegdlnych,
nie powigzanych z niczym stéw i liter, pracy bedacej podstawowym elemen-
tem starozytnej edukacji piSmiennej. Kolejnym wystepujacym w ¢wiczeniach
narzedziem spolecznej produkgji dziecinstwa sg tresci celowo dla dziecka spre-
parowane: uproszczone, powigzane z zabawa jako czynnoscia typowo dziecigca
(krzyzowki, rebusy, zagadki), pozbawione odniesien do cierpienia i przemocy
oraz przekazywane przede wszystkim za pomocg dzieciecych lub bajkowych
bohateréw.

PrzejdZmy do kwestii drugiej, zwiazanej z przekazem okreslonych wzorcow
i norm w warstwie tre$ciowej podrecznikéw. Dzieciecy lub dorosli bohatero-
wie kroétkich czytanek z reguly petnia funkcje wyraZznie parenetyczne, realizu-
jac wzorce dzialania uznawane w danym momencie kulturowo-historycznym
za spolecznie pozadane. Analiza tych wzorcéw sporo méwi o zmianach spo-
tecznie postulowanych wartosci, a takze o instytucjonalnie ugruntowanych
pogladach na wiasciwy czas inicjowania do nich dziecka. Dobrym przykiadem
jest pojawienie si¢ w podrecznikach ostatnich lat problematyki ekologicznej
lub tej zwigzanej z poprawno$cia polityczng, pozytywnym warto$ciowaniem
miedzyludzkich réznic czy zdrowym stylem zycia. Innym za§ — wyeliminowa-
nie z podrecznikéw dla najmlodszych (klasy 0-2) tresci zwigzanych z inicjacja
narodowa lub obywatelska: horyzont wzorcéw ukazywanych dziecku zamyka
sie tu wlasciwie na rodzinie.

PrzejdZmy do kwestii trzeciej. Zgodnie z ustaleniami teoretykéw pismien-
nosci, pismo nie stanowi po prostu zapisu jezyka: przeciwnie, tworzy nowe
wzorce jego konceptualizacji. Uczy ono myslenia o jezyku jako domenie osobne;j
wzgledem rzeczy i majacej funkcje referencyjna. Natomiast zachodnie, oparte
na alfabecie praktyki piSmienne uczg myslenia o mowie nie jako o wypowiedzi,
integralnym elemencie dzialania, osobowo zaposredniczonym i $ci$le powigza-
nym z kontekstem sytuacji, lecz jako o czyms, co poddaje sie dekontekstualizacji
oraz analizie w takich kategoriach pismiennych, jak gtoska, sylaba, wyraz oraz
zdanie (zob. Harris 2014; Olson 2011). Wiekszo$¢ ¢wiczen wspodlczesnej inicja-
¢ji piSmiennej polega wlasnie na procedurze dzielenia wyrazéw na pojedyncze
gloski oraz sylaby; procedurze ksztaltowania swoiscie zorientowanej techniki
patrzenia analitycznego, pozwalajacego wydobywacé poszczegoélne litery z ciagu
napisanych stéw (wycinanie liter z gazety i ukladanie z nich nowych stéw, roz-
wigzywanie krzyzéwek i rebuséw itd.) Co wiecej, reprodukowany przez szkole
piSmienny sposéb myslenia o jezyku powoduje, ze jezyk pisany staje si¢ wzor-
cem dla jezyka moéwionego. Przejawia sie to nie tylko w stricte pi$miennych
standardach poprawnosci jezykowej, jak cho¢by w nacisku na ,méwienie pel-
nymi zdaniami” (tak by zrozumienie kazdej wypowiedzi stalo si¢ wzglednie
niezalezne od kontekstu jej wypowiedzenia), lecz takze w nieuzywaniu wyra-
zen gwarowych, traktowanych jako niepozadane, bo nie majace reprezentacji
we wzorotwoérczym dla standardéw jezykowych grafolekcie. Przejawia sie to
réwniez w uprzywilejowaniu ,.kodu rozbudowanego” kosztem ,kodu ograni-
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czonego”, a w konsekwencji — preferowaniu artykulowanej jezykowo wiedzy
eksplicytnej kosztem nieartykutowanej wiedzy uciele$nionej. Na przyktad po-
wtarzajace si¢ w zeszytach ¢wiczen polecenia publicznego opowiedzenia przez
ucznia wszystkiego, co znajduje sie na umieszczonym w podreczniku obrazku,
nie sa medialnie przezroczyste. Z punktu widzenia uzytkownika kodu ogra-
niczonego wymagany opis bedzie czynnoscia zbedng, poniewaz opiera si¢ na
werbalizacji znanego wszystkim kontekstu sytuacyjnego: méwieniu o tym, co
widzg wszyscy i co nie wymaga komentarza. Z punktu widzenia szkoly jako
gtéwnej instytucji odpowiedzialnej za spoleczny kolportaz kodu rozbudowa-
nego bedzie to ¢wiczenie funkcjonalne, ktadace nacisk na werbalng ekspresje
jako zachowanie pozadane; pozwalajace traktowad kontekst sytuacyjny jako
co$ niesamodzielnego, co$, co nalezy podda¢ jezykowemu przedstawieniu. Po-
nadto jedna z podstawowych funkcji wczesnoszkolnej piSmiennoéci jest utoz-
samienie jezyka, zgodnie z nachyleniem skryptystycznym (Harris 2014), przede
wszystkim z narzedziem logicznej reprezentacji. Wida¢ to swietnie we wszel-
kich ¢wiczeniach, w ktorych podstawowym zadaniem jest wiasciwe podpisanie
rysunku, a zatem przyporzadkowanie wizualnej reprezentacji rzeczy wiasciwej
dla niej nazwy. Cwiczenia te nie stuza jedynie rozwojowi umiejetnosci pisania
poszczegdlnych wyrazéw. Stuza one budowaniu przekonania o logicznej rela-
¢ji odwzorowania wigzacej stowo i rzecz oraz umiejetnosci dekontekstualizacji
przedmiotéw oraz stéw z ciggu towarzyszacych im czynnosci.

Co najwazniejsze jednak, omawiane zeszyty ¢wiczen nie tylko przypisuja
pismu okreslone kulturowo funkcje. Wyznaczajg one swoista hierarchie me-
diéw, podporzadkowujac obraz slowu pisanemu, a tym samym przyczyniajac
sie do jego semantycznej deautonomizacji. Fakt ten kaze postawi¢ pod znakiem
zapytania teze¢ méwiaca o powszechnym kryzysie pi$miennosci oraz postepu-
jacej dominacji mediéw audiowizualnych. Kryzys ten bowiem nie dotyczy, jak
wida¢, wszelkich instytucji kulturowych, a z pewnos$cia nadal omija naucza-
nie poczatkowe — jedng z gtéwnych instytucji odpowiedzialnych za medialng
socjalizacje jednostki. Niezaleznie od liczby zawartych w podrecznikach na-
uczania poczatkowego kolorowych obrazkéw pelnig one funkcje ilustracyjne;
podrzedne wobec zapisanej tre$ci. Metodyka wpisana w poszczegélne ¢wicze-
nia stuzy spolecznemu utrwalaniu przekonania, ze to slowo pisane pozwala
uzupetnié¢ zawarty w obrazie przekaz; ze to ono wyznacza hierarchie jego istot-
nych i nieistotnych komponentéw. Ponadto sposéb wykorzystania ilustracji
— jej sens jako ogniwa dzialania — regulowany jest sformutowanym na po-
czatku kazdego zadania piSmiennym poleceniem. Spoleczny autorytet pisma,
ktéremu podporzadkowuje si¢ uczen i nauczyciel, zostaje wyraznie wzmoc-
niony. Caly proces edukacyjny zmierza w kierunku stopniowej minimalizacji
obrazu wzgledem tekstu. Rozwoj intelektualny zostaje wyraznie powiazany ze
wzrostem umiejetnosci piSmiennych, a obraz — zwlaszcza rysunek — z ich
wyraznym niedostatkiem. Na podobnej hierarchii bazuja tez podreczniki dla
szkot $rednich. Owszem, szeroko wykorzystywany w nich obraz nie tylko ilu-
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struje, ale takze uzupelnia tre$¢ tekstu, a wzrost jego udzialu w podreczni-
kach ostatnich dziesigcioleci z pewnoscia stanowi odzwierciedlenie szerszych
przemian medialnych zwiazanych z nowymi mediami oraz nowymi sposobami
lektury (Vandendorpe 2008), lecz niezaleznie od tego, pelni on nadal funk-
cje poboczne. Poniewaz zadrukowane strony podrecznika latwiej zapamigtuje
sie, jesli wyr6znimy je w pamieci za pomocg stosownego obrazu, pozostaje on
nadal katalizatorem czynno$ci stricte piSmiennych, uzupelnieniem, a zarazem
narzedziem efektywnej memoryzacji tekstu.

Przejdzmy do kwestii czwartej, zwiazanej ze spoteczng reprodukcja sposo-
béw pisania i czytania. Sposoby te — jak sadze — sluza nie sformutowanemu
wprost przypisywaniu czynno$ciom pi$miennym okreslonych kulturowo i hi-
storycznie wartodci. Stuza tez utrwalaniu okredlonego rodzaju percepcji, nie
wynikajacej jedynie — jak chcieli tacy teoretycy pismiennosci jak Walter J. Ong
— z samego pisma opartego na zmysle wzroku, lecz z okreslonego systemu
zapisu (alfabet), okreslonych materialéw pismiennych oraz towarzyszacego im
kontekstu instytucjonalnego (szkota). Stwierdzenie, ze szkota jako instytucja
kulturowa jest $cisle powigzana z uwarunkowang historycznie i kulturowo
aksjologia, jest juz, rzecz jasna, truizmem. Podobnie jak uznanie, ze wspot-
czesna szkola rzadzi si¢ wartosciami wiasciwymi dla kultury péznego kapi-
talizmu: ideg konkurencji, utylitaryzmu, indywidualizmu, mobilno$ci, wiedzy
jako wymiernego narzedzia jednostkowego powodzenia oraz ideg racjonalno-
$ci instrumentalnej, zorientowanej na neutralng moralnie kalkulacje w katego-
riach $rodkow i celéw. Wszak dziewietnastowieczne szkolnictwo powszechne
— jak pisal Harvey Graff (1979, 1987) — w znacznym stopniu bylo narze-
dziem budowania industrialnego spoleczenstwa kapitalistycznego (wpajanie
punktualnodci, umiejetnoéci konkurowania oraz towarzyszacej im ideologii
jednostkowego sukcesu opartego na wyksztalceniu); instrumentem budowania
spotecznej produktywno$ci za pomoca odseparowanej od sfery domowej oraz
wspolnot tradycyjnych pracy w ramowym uktadzie godzin (lekcje). Jako takie
stanowilo ono narzedzie budowania i podtrzymywania okreslonych struktur
spolecznych, politycznych i ekonomicznych. Jednak taka charakterystyka po-
nowoczesnego szkolnictwa pozostaje ograniczona. Nie tylko ze wzgledu na
esencjalizm sugerujacy jednoznacznie nieemancypacyjny charakter szkoly jako
takiej. Charakterystyka ta jest niewystarczajaca, gdyz pocigga za sobg monokau-
zalistyczng analize, kladaca nacisk na powiazanie szkoly z makrostrukturami
zycia spolecznego i lekcewazaca zakorzenione medialnie praktyki edukacyjne,
ktorych specyfika nie wynika w prostej linii z biezacej polityczno-ekonomicznej
organizacji spoteczenstwa.

Przyjrzyjmy si¢ wspoélczesnej, dominujacej na Zachodzie szkolnej nauce ka-
ligrafii i skonfrontujmy ja z kaligrafig chinska. Kaligraf chinski — jak pisze
Tim Ingold w ksiazce Lines: A Brief History (2007) — nie nadladuje w kreslo-
nych ideogramach wygladu rzeczy. Owszem, obserwacja $wiata zmyslowego
jest dla niego niewatpliwa inspiracjg. Jego zadanie nie polega jednak na wizu-
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alnym nasladowaniu statycznych wizerunkéw rzeczy. Przeciwnie, polega ono
na wychwytywaniu w geécie dynamiki ich ruchu. Pod tym wzgledem kaligrafia
chinska pozostaje w opozycji do wartosci preferowanych w kaligrafii zachod-
niej: statycznej przejrzystosci, symetrii i regularnosci. Piszacy koncentruje sie
bowiem przede wszystkim na uzyskaniu doskonatego gestu reki, ktérego ide-
ogram jest $ladem. Narzedziem budowania symbolicznej relacji migdzy zna-
kiem graficznym a jego znaczeniem nie jest wcale wzrok oraz wyglad oznaczanej
przez niego rzeczy. Jest nim gest ciala oraz ruch stojacy u podloza rzeczywisto-
$ci. W $wietle tego spostrzezenia przekonanie Marshalla McLuhana i Waltera
J. Onga, jakoby pismo alfabetyczne bylo z istoty swej bardziej abstrakcyjne niz
pismo ideograficzne, poniewaz zwigzek litery i gloski, w przeciwienstwie do
zwiazku ideogramu i pojecia, catkiem arbitralny nie jest, okazuje sie watpliwe.
A to dlatego, ze stojacy u podloza wschodniej kaligrafii ruch ciata i oddawany
w nim ruch rzeczy prawdopodobnie taczy zwigzek innej, cho¢ nie mniej sym-
bolicznej, natury.

Roéznice miedzy tymi dwoma rodzajami inicjacji piSmiennej wida¢ dobrze
w chinskich praktykach edukacyjnych, w ktérych dzieci ¢wicza pisanie przez
wykonywanie okres$lonych ruchéw reki w powietrzu (Ingold 2007, s. 135).
Praktyka ta — w szkotach zachodnich wykorzystywana zaledwie incydentalnie
— pokazuje, jak rézne rodzaje piSmiennej inicjacji moga pociagac za sobg roz-
nice w programowaniu okreslonych kulturowo stosunkéw miedzy okiem, reka,
resztg ciala a umystem. Pierwsze ¢wiczenia piSmienne w kulturze zachodniej
polegaja przede wszystkim na reprodukowaniu ksztattu litery, ktérej dziecko
przyglada sie, aby obok umiesci¢ wiasne jej odwzorowanie. W Chinach ¢wi-
czenia te opieraja sie przede wszystkim na przekalkowywaniu lub zamalowy-
waniu na czarno modelu napisanego w innym, ja$niejszym kolorze (Yee 1973,
s. 189-190). Oznacza to, ze jesli inicjacja pis$mienna dzieci zachodnich lokuje
pamie¢ liter przede wszystkim w pamieci oka, to inicjacja dzieci chinskich —
w pamieci ciala. Dlatego zachodni proces edukacyjny jest znacznie bardziej
wzrokocentryczny. Nie tylko uprzywilejowuje on oko, lecz w swoisty sposéb je
programuje. Czyni je narzedziem percepcji ukierunkowanej nie na poszukiwa-
nie zmiennodci (ruch rzeczy nasladowany przez ruch reki), lecz na niezmien-
nosci (staly ksztalt litery-wzoru nasladowany w jej wizualnym odwzorowaniu).
Ponadto w bardziej radykalny sposéb dokonuje oddzielenia dos§wiadczenia wi-
zualnego od doswiadczenia cielesnego. Jesli w chinskiej inicjacji piSmiennej
patrzenie staje sie pretekstem dla gestu, to w zachodniej podlega ono wyraznej
alienacji — znajdujac wyraz przede wszystkim w wygladzie reprodukowane;j li-
tery. Kryterium doskonato$ci gestu przestaje by¢ zwigzane z cialem, lecz polega
na jego wizualnym efekcie.

Przywolajmy omawiang przez Ingolda rade klasyka chinskiej kaligrafii Sun
Guotinga, ktéry poleca, by podczas doskonalenia dwéch odmiennych ruchéow
pedzla rozwazy¢ migdzy innymi ,postawy dzikiej gesi w locie i przerazonego
zwierzecia” oraz ,,moc stromych zboczy i rozpadajacych sie szczytéw goér” (cyt.
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za Ingold 2007, s. 131). Kazde zachodnie dziecko uczace sie pisa¢ bedzie mialo
wyrazny klopot, by z instrukgji tych skorzystaé. Nie chodzi tylko o ich metafo-
rycznoé¢. Chodzi o to, ze w nauce pisania mogg by¢ one potraktowane jako nie
tyle zbedne, ile po prostu szkodliwe. Obserwacja ruchu zmystowej rzeczywisto-
$ci jako inspiracji dla gestu w zachodniej inicjacji piSmiennej jest traktowana
jako zaklécenie, nie za$ wsparcie procesu edukacyjnego. By¢ moze nie jest
sprawg przypadku, iz w zachodniej szkole patrzenie w okno lub w jakikolwiek
punkt nie bedacy zeszytem lub tablica przeznaczong przede wszystkim do alfa-
betycznej lub numerycznej notacji z reguly traktowane jest jako wykroczenie.
Nie chodzi tu tylko o kontrole uwagi, ktéra szkota jako jedna z gtéwnych in-
stytucji nowoczesno$ci niejako powotanych w tym celu powinna ,,zarzgdzaé”3.
Chodzi o swoiste jej ksztattowanie, a doktadnie — koncentrowanie jej na nie-
zmiennych cechach rzeczy, cyfr i liter jako na czyms, co nie ma nic wspélnego
ze zmienno$cia i ekspresyjnoscia gestu ciata. Cialo podlega wyraZznej alienacji.
Ekspresja przestaje by¢ czyms, co mu przystuguje.

) OD RYSUNKU DO LINII:
CWICZENIA GRAFOMOTORYCZNE A SPOLECZNE PROGRAMOWANIE CIALA

We wspomnianej juz ksigzce Lines: A Brief History Tim Ingold proponuje,
by spojrze¢ na ewolucje pisma jako droge wiodacg od nielinearnych znakéw
graficznych do $cisle linearnego pisma alfabetycznego. Jego zdaniem, uznanie
pisma za technologie i przeciwstawienie sztuce, zwlaszcza rysunkowi, nie ma
charakteru uniwersalnego, nie dotyczy tez wszelkich systeméw zapisu. Jest
to utozsamienie wtasciwe dla zachodniej, nowozytnej kultury druku oraz to-
warzyszacego jej pisma alfabetycznego. Pismo alfabetyczne preferuje linearny
spos6b myslenia i dzialania: sposéb, ktéry zrywa z blizszg swobodnej ekspresji
cielesnej nielinearnoécia rysunku zachowywana jeszcze czesciowo przez pismo
ideograficzne. Kultura druku zrywa zwigzek miedzy zapisem a ekspresyjnym
gestem reki, czynigc pismo domena mechanicznej reprodukgcji (Ingold 2007,
s. 127-128). Ingold przywotuje rozpoznania prehistoryka André Leroi-Gour-
hana, ktéry w ksigzce Le geste et la parole (1964-1965) analizowat siegajace cza-
sow paleolitu pierwsze znaki graficzne. Zestawiajac te znaki, okreslane przez
niego mianem grafizmu, ze znakami systemoéw pisma stuzacych mniej lub bar-
dziej adekwatnej reprezentacji jezyka moéowionego, Leroi-Gourhan zadat pytanie
o dzielace je réznice. Warto$¢ jego rozwazan polega na tym, ze nie poprzestal na
negatywnej Ongowskiej charakterystyce grafizmu jako zjawiska nie bedacego
jeszcze pismem, a zatem systemem zapisu autonomicznego, znaczacego poza
czasem i miejscem jego wykonania. Zdaniem badacza, grafizm — lezacy u pod-
toza odseparowanych potem w kulturze zachodniej czynnosci pisania i rysowa-

3 Korzystam tu z kategorii Jonathana Crary’ego (2009), ktéry nie zajmuje sie, co prawda,
doktadng analizg instytucji zarzadzania uwaga.
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nia — mial immanentne pozytywne wlasnosci, ktére pdzniejsze systemy pisma,
zwlaszcza alfabetycznego, utracily: stanowil samodzielna, a doktadnie wzgled-
nie niezalezna od jezyka, wielowymiarowa — tylez refleksyjna, co emocjonalng
— forme wyrazu bazujaca na $rodkach wymykajacych sie werbalizacji. Opie-
rajac si¢ na promienistej, rytmicznej, nielinearnej organizacji, stanowit zto-
zony, wysoce abstrakcyjny, alternatywny wzgledem jezyka méwionego i prze-
kraczajacy jego ograniczenia symboliczny katalizator dzialania. W opozycyjnym
wzgledem koncepcji Waltera J. Onga oraz Jacka Goody’ego ujeciu Leroi-Gou-
rhana fonetyzacja i linearyzacja znakéw pisma — proces, ktory osiaga kulmi-
nacje wraz z powstaniem pisma alfabetycznego — wiaze sie nie tyle z nowymi
mozliwo$ciami, ile z utratg tych mozliwosci kulturowych, ktére daje grafizm.
Dalekie echo pisanej przez Leroi-Gourhana ewolucji, ktérej biegunem po-
zostaje z jednej strony nielinearny grafizm prehistoryczny, z drugiej za$ skrajnie
linearne pismo alfabetyczne, mozna znalez¢ we wspodlczesnej zachodniej ini-
cjacji pisSmiennej. Oczywiscie, nie jest to $cile ten rozwoj, ktéry nastepowal
w postulowanej przez niego filogenezie gatunku ludzkiego, ale pewne jego ele-
menty powtarza. Cho¢ funkcje kulturowe prehistorycznego grafizmu — o ile
mozemy na ten temat stawia¢ jakiekolwiek hipotezy — z pewnoscig nie byly
tozsame z funkcjami, ktére spetnia grafizm dzieciecy, ktoéry w ogoéle trudno po-
dejrzewac o petnienie ustabilizowanych funkcji kulturowych, to jednak w obu
przypadkach mamy do czynienia z mechanizmem do$¢ podobnym.
Mechanizm ten polega na linearyzacji i schematyzacji zapisu. Wida¢ to
w pierwszych prébach rysowania, jakie podejmuje dziecko, a takze w tym,
co dzieje sie, kiedy podda sie je proponowanym przez zachodnie przedszkola,
a pézniej szkotly, ¢wiczeniom grafomotorycznym (rysowanie po $ladzie, two-
rzenie szlaczkéw). Cwiczenia te — trzeba to podkresli¢ — pozostaja czescig ca-
tego procesu edukacyjnego realizujacego réznorodne, cho¢ podporzadkowane
wychowaniu pis$miennemu, zadania. Celem tego procesu jest rozwoj koordy-
nacji oko-reka, nabycie umiejetnosci szukania wizualnych podobienstw oraz
niezmiennych cech narysowanych przedmiotéw — umiejetnosci potrzebnej,
by pézniej adekwatnie reprodukowaé wskazany szablon litery; wypracowanie
zdolnodci analizy stuchanych stéw w kategoriach sylab i glosek (¢wiczenia fo-
nematyczne) i w koficu umiejetnosci pracy zespolowej opartej na realizowaniu
polecen nauczyciela (podporzadkowanie dziatann indywidualnych dziataniom
zespotowym koordynowanym przez formalny autorytet). Cwiczenia grafomo-
toryczne, bedace czeécia tego korpusu zadan, polegaja na wyrobieniu umiejet-
nosci wykonywania czynnosci usytuowanych miedzy rysowaniem a pisaniem,
ajako takie stuza wzglednie ptynnemu przejsciu od jednej czynnoéci do drugiej.
Ewolucja w tym procesie polega przede wszystkim na wzro$cie kontroli
reki, czego miernikiem nie jest po prostu okreslony gest, lecz konkretny efekt
wizualny w postaci trzymania sie szablonu (kolorowanie rysunkéw). Zmierza
w strong¢ powielania wyj$ciowego schematu, a w konsekwencji — dyscypli-
nowania zaréwno oka, ktére staje sie zmystem poszukiwania i odtwarzania
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niezmiennego wzorca, jak i ciala, ktére przestaje by¢ narzedziem ekspresyj-
nego ruchu. Pierwotny gest graficzny, w ktérym cialo i wykonywany przez nie
znak jest samodzielnym, niezaleznym od jezyka narzedziem ekspresji, stop-
niowo zostaje sprowadzony do rangi zapisu jezyka méwionego, w ktérym ciato
uczestniczy, lecz przestaje by¢ postrzegane jako komponent ekspresyjny i zna-
czacy. Powielanie, wiodac od rysunku przez szlaczek do litery, stopniowo line-
aryzuje si¢ i ujednolica (porzucenie takich dodatkowych, wizualnych narzedzi
ekspresji jak kolor lub modelowana ekspresyjnie grubo$¢ linii). Zostaje tez wy-
posazone w stopniowo nabywany nawyk prowadzenia duktu reki od strony le-
wej do prawej, zamykania konturéw (uzupetnianie konturéw rysunku), a takze
zestandaryzowanego, odpowiadajacego czytaniu ruchu graficznego na stronie.
Postulowany ruch nastepuje w porzadku géra—dét i strona lewa-prawa, a jego
miejsce na stronie jest regulowane przez ,u$wiecone”, piSmienne polecenie,
ktorego nie mozna zamalowac.

Konczac trzeba zaznaczy¢, ze omawiane rytualy pismienne do$¢ dobrze po-
kazuja, iz nauka pisania stanowi swoisty performance, ktérego funkcjg nie jest
jedynie dyscyplinowanie ciala, lecz nabycie okreslonych cielesno-percepcyjnych
dyspozycji. Dyspozycje te sa oparte na wartosciach nieujawnionych wprost
i nie stanowiacych prostego przediuzenia okreslonej organizacji spoteczno-po-
lityczno-ekonomicznej. Twierdzenie to, jak sadze, ma daleko idace konsekwen-
cje badawcze. Najwazniejsze, warte dalszego rozwijania to, moim zdaniem, po-
rzucenie wlasciwego dla New Literacy Studies nacisku jedynie na spoteczno-po-
lityczne uwiklanie pi$miennosci (zob. Street 1984; Grenfelliin. 2012) oraz wta-
$ciwego dla Pierre’a Bourdieu sprowadzania edukacji piSmiennej do reproduk-
cji okreslonej stratyfikacji spotecznej (zob. Bourdieu, Passeron 2006). Inna kon-
sekwencjg za$ jest porzucenie uznawanej przez przedstawicieli i kontynuato-
réw klasycznej teorii piSmiennoséci koncepgji inicjacji pi$miennej jako przyswo-
jenia swoistego narzedzia intelektu, nabycia teorii umysiu oraz swoistej, meta-
jezykowej $wiadomosci. Pismo uczy nie tylko okres$lonych technik myélenia. Pi-
smo uczy takze okreslonych wzorcéw doswiadczenia zmyslowego i cielesnego.
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WRITING, THE BODY, AND RITUAL—AN OUTLINE OF SCHOOL INITIATION
IN LITERACY

Summary

This article is an analysis, based on school textbooks, of the norms governing liter-
acy practices in elementary education. These latter are treated as a kind of ritual: the
symbolic behaviour impacting not so much the manner of the mental representation
of reality as the corporeal-perceptive organization of experience. The aim of the article
is to show that (1) contrary to classic literacy theory, writing is not always a technol-
ogy, because in many situational and institutional contexts writing practices are not
instrumental but ritual practices, and (2) writing is not solely a tool of the intellect
corresponding to a set manner of conceptualizing the world, language, and the self,
but also a kind of social tool for the discipline of the body: the acquiring of a certain
corporeal-perceptive disposition.
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