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WSTEP

Oczekiwania wobec szkoty r6znig si¢ w odmiennych kulturach i zmieniaja
wraz z przeobrazeniami spolecznymi. Zawsze jednak stanowig punkt wyjscia do
jej krytyki lub aprobaty w danym czasie i przestrzeni. Z kolei lokujac swoj punkt
widzenia wewnatrz szkoty, zauwazamy, ze takze w jej przestrzeni konstytuuja sie
oczekiwania wobec oczekujacych od niej. Dlatego pojecie i zarazem kategoria
oczekiwan stanowi — w moim przekonaniu — trafne narzedzie jej opisu oraz wy-
jasniania zadan spetnianych w relacji z otaczajaca rzeczywistoscig.

Pojecia sa narzedziami intersubiektywnos$ci, stanowig klucz do rozumie-
nia $wiata, sa skrotowymi teoriami, a jezeli uzywa si¢ ich trafnie, moga stac sie
partnerem w symbiotycznej relacji migdzy krytykiem a przedmiotem'. W tym
znaczeniu pojecie oczekiwan stanowi strukture poznawcza reprezentujaca pew-
ng klase zjawisk® ukierunkowang na antycypacje zdarzen, standw, procesOw
w przysztosci. Pojecie oczekiwan, wedrujac wigc w czasie 1 przestrzeni, niesie
ze soba okreslone wizje szkoty, stanowigce fundament relacji migdzy tymi, kto-
rzy w szkole pracujg i ucza si¢ a tymi, ktorzy spogladaja na nig z blizszej lub
dalszej perspektywy. Oczekiwania to pojecie interdyscyplinarne obecne w wielu
naukach humanistycznych i spotecznych®, dlatego w typowy dla danych nauk
sposob wpisuja sie w szeroki, wielozakresowy dyskurs nad instytucja szkoty.

Zblizonym do pojecia terminem jest kategoria, z tym ze ten pierwszy jest
elementem reprezentacji poznawczej, a drugi — elementem $wiata reprezentowa-
nego*. Kategoria stanowi pewnego rodzaju zasad¢ porzadkujaca doswiadczenie®.

1

M. Bal (2012), Wedrujgce pojecia w naukach humanistycznych, Warszawa: Narodowe

Centrum Kultury, s. 47-49.

2 Nawiazuje do psychologicznej koncepcji pojecia, zgodnie z ktdrg jest ono podstawowsg
strukturg poznawcza, reprezentujaca uogolniong klase obiektow podobnych do siebie
pod pewnym wzglgdem. Zob. Z. Chlewinski (1999), Umyst. Dynamiczna organizacja
poje¢, Warszawa: Wydawnictwo PWN; s. 38.

3 Zob. S. Trusz (red.), (2013), Efekty oczekiwari interpersonalnych. Wybor tekstéw, War-
szawa: Wydawnictwo Naukowe SCHOLAR.

* Z. Chlewinski (1999), Umyst. Dynamiczna..., dz. cyt., s. 38.

> A. Brozek (2007), O kategoriach i kategoryzacjach, ,,Roczniki Filozoficzne”, t. LV,

nrl,s. 6.
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Scisle wiaze si¢ z kategoryzacja, ktora mozna rozumieé¢ dwojako. W pierwszym
znaczeniu traktowana jest jako proces, jest zatem ciaggiem operacji poznawczych
dokonywanych na rozpatrywanym przedmiocie. Stuzy nieustannym prébom po-
rzadkowania i klasyfikowania zjawisk, procesow, zdarzen, przedmiotow. W dru-
gim znaczeniu jest opisem stanu przynalezno$ci do pewnej kategorii®. Oczeki-
wania wpisane w proces kategoryzowania pozwalaja wigc na uporzadkowanie
zjawisk 1 procesow zachodzacych w szkole i w zwigzku z nig, a zarazem stajg si¢
narzedziem sprzyjajacym rozumieniu krytyki szkoty, umozliwiajac jednoczesnie
antycypowanie jej przemian i projektowanie pozadanych przeobrazen.
Oczekiwania naleza do kategorii interdyscyplinarnych, przenikajacych roz-
ne dziedziny wiedzy. Praktyczna uzyteczno$¢ tej kategorii wiaze si¢ z potrzeba
szerszego, wieloaspektowego spojrzenia na procesy pozostajace w obszarze pe-
dagogiki, z koniecznos$cig przekraczania granic wyznaczanych obszarem jednej
dyscypliny naukowej w celu wyjasniania ztozonych sytuacji wychowawczych
oraz naturalng przydatnoscig w poszukiwaniu i konstytuowaniu mysli przewod-
niej w prowadzonych dyskursach’. W takim ujeciu kategoria oczekiwania sprzyja
odnajdywaniu polisemicznych sensow, ukierunkowuje interpretacje, staje si¢ na-
rzedziem wyjasniania. Oczekiwania w pelni wpisujg si¢ w rozumienie kategorii
jako elementu rzeczywistos$ci realnej lub symbolicznej, stanowigcej funkcjonalng
calos$¢, bedacej zestrojeniem elementow przynaleznych do réznych obiektow rze-
czywistosci®. Maja — analogicznie jak kategorie interdyscyplinarne — dostateczny
zasieg, by ukierunkowywac¢ mysli, jednoczesnie cechuja si¢ wysokim stopniem
ogoblnosci pozwalajagcym na zastosowanie w réznych dziedzinach wiedzy®.
Oczekiwania bywaja zwykle okreslane jako antycypacje, przewidywania
przysztych zdarzen czy postawy zajmowane w stosunku do przysztosci, konstru-
owane na doswiadczeniach dawnych i wiedzy o terazniejszosci'®. Sa one zatem
waznym wyznacznikiem podejmowanych decyzji i zachowan. Mozna je odkry¢
w praktycznie kazdym typie ludzkiej dziatalnosci''. Nie moze wiec dziwic, ze sa

¢ P. Francuz (1991), Funkcja ilosSciowych i jakosciowych cech w kategoryzacji przed-

miotow, Lublin: TN KUL, s. 36.

Z. Gajdzica (2010), O kategoriach przydatnych w analizie sytuacji szkolnej dziecka

niepetnosprawnego. Przyczynek do problematyzowania codziennosci, [w:] E. Syrek

(red.), Czas spoleczny akademickiego uczestnictwa w rozwoju i doskonaleniu ,, civil

society”, Katowice: US, s. 326.

8 J. Gorniewicz (1997), Kategorie pedagogiczne, Olsztyn: Wyd. Wyzszej Szkoty Peda-
gogicznej, s. 7.

° B. Skarga (1989), Granice historycznosci, Warszawa: PIW, s. 107—-108.

10 Por. E.R. Hilgard (1968), Wprowadzenie do psychologii, Warszawa: Wydawnictwo
PWN; T. Pszczolowski (1978), Mata encyklopedia prakseologii i teorii organizacyi,
Wroctaw — Warszawa — Krakéw — Gdansk: Wydawnictwo Ossolineum; A. Kasperek
(2002), Poszukiwanie Godota. Studium socjologiczne o relacjach pomiedzy oczekiwa-
niem a tadem spolecznym, Katowice: Wyd. ,,Slask”.

1" M. Mauss (1973), Socjologia i antropologia, Warszawa: Wydawnictwo PWN.
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one bezposrednio lub posrednio obecne w wielu nurtach wychowania i naukach
0 wychowaniu.

Szkota nalezy do tych instytucji, ktore znajduja si¢ w wyjatkowym tyglu
oczekiwan spolecznych. Stanowig one jeden z waznych czynnikoéw definiujacych
jej zadania oraz konstruujgcych wizje¢ jej funkcjonowania. Szkota to takze insty-
tucja samouczaca si¢, to zas sprzyja generowaniu przez dyrektorow, nauczycieli,
uczniow i ich rodzicow oczekiwan wobec otaczajacej ja rzeczywistosci. Wielo-
ptaszczyznowos¢ 1 wielowatkowosé tych oczekiwan zacheca wiec do postuzenia
si¢ tg kategorig w probach deskrypcji codziennos$ci szkolnej, moze ona postuzy¢
takze jako narzedzie wyjasniania/interpretowania powszednich zdarzen, proce-
sOW 1 stanow zamknigtych w przestrzeni szkoty.

W przyjetej koncepcji opracowania relacje oczekiwania i instytucji szkoty
zostaly ulokowane w trzech obszarach.

Pierwszy zakre$la oczekiwania spoteczne wobec szkoly w wymiarze global-
nym i lokalnym. Jego wyjsciowym odniesieniem jest kultura i zmiana spoteczna,
a szczegodlnie jej burzliwy charakter wywierajacy wptyw na asynchroniczny prze-
bieg przeobrazen szkoly. Kontynuacja tej problematyki sg oczekiwania wobec szkoty
w kontekscie spotecznoscei lokalnej. Opis idiograficzny (z jasno zakreslonym miej-
scem 1 czasem) sprzyja ocenie omawianej instytucji jako dobrej lub zlej, ukazujac
relatywny charakter samej oceny zgodnie z zasada, ze to, co dobre tu i teraz, nieko-
niecznie zostanie ocenione analogicznie w innej przestrzeni i czasie. Dlatego w tej
czesci szkola zostata przedstawiona rowniez jako konkretne miejsce w przestrzeni
miasta oraz instytucja generujgca swoiste oczekiwania spotecznosci lokalne;.

W drugiej czgsci szkota zostata ukazana jako przestrzen kreowana i kreu-
jaca oczekiwania, miejsce transmisji mi¢dzypokoleniowej versus tworzenia no-
wego porzadku odniesionego do koncepcji oczekiwan nabytych — powstatych
pod wptywem zetknigcia si¢ z nieznanymi cechami jakiego$ fragmentu rzeczy-
wistosci'?. Istotnym elementem tej czesci jest ciagle aktualny problem oczekiwan
rodzicéw wobec szkoty, dodatkowo rozpatrzony takze w aspekcie swoistej ide-
ologii edukacji inkluzyjnej dzieci z niepetnosprawnoscia.

Ostatni zakres oczekiwan ulokowany zostat w samej szkole. Jego istotg sta-
nowi proba ogladu oczekiwan nauczycieli, rodzicoéw, ale rowniez spojrzenie na
te instytucje z punktu widzenia uczniow, takze tych — nierzadko zaklocajacych
oczekiwania juz ustalone — chetnie okreslanych mianem jako Innych/Obcych.

Wielowymiarowy oglad scharakteryzowanej problematyki wymagat czerpa-
nia z doswiadczen réznych szkot naukowych, totez do wspotpracy zostali za-
proszeni autorzy — przedstawiciele pedagogiki, pedagogiki specjalnej, socjologii
i antropologii kulturowej. W tym miejscu pragng ztozy¢ im podzickowania za
przyjecie zaproszenia i wktad w przygotowanie tomu.

Zenon Gajdzica

12 R.W. Griffin (1996), Podstawy zarzqdzania organizacjami, Warszawa: Wydawnictwo PWN.
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