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Przedstawiajac tom Miasto pedagogiczne, wyjasni¢ najpierw znaczenie, jakie nadatam
temu tytulowi, z my$la o koncepcji zawartosci tego numeru Studiéw Pedagogicznych.
Wspomne przy tym o idei koinoplityzmu, potencjalnie produktywnej w $wietle ak-
tualnej kondycji miast. Nastepnie troche miejsca poswiece edukacji $rodowiskowe;j
i bliskiej jej edukacji spolecznej, ktora — jako obszar refleksji i badan oraz dzialania
pedagogicznego zorientowanego na miasto — jest tutaj rekomendowana. Na koniec za-
prezentuje zamys! struktury tomu i zasygnalizuje tres¢ zawartych w nim artykulow.

MIASTO PEDAGOGICZNE I PEDAGOGIKA MIASTA

Ulegtam pokusie, by zacza¢ - po szkolnemu - od: ,,Juz Starozytni...”. Mysl o miescie pe-
dagogicznym rozpoczynam od Arystotelesowskiego rozumienia polis. Nie stoi za tym ra-
czej zamifowanie do szkolnych konwencji, lecz gleboki sens, jaki widzg w kontekstowej
aktualizacji tych klasycznych ujec¢ spotecznosci, ktére tworzac wspdlne miejsce — miasto
- powolujg do Zycia aktywny byt o mocy edukacyjnej. Zatem intencjonalnie siegam do
Arystotelesa i — zainspirowana — prébuje pedagogicznie budowa¢ na jego kategoriach.
Przede wszystkim nosna wydaje si¢ koncepcja koindpolis, w ktorej widze grunt pedago-
gicznego myslenia i dzialania w proponowanej dalej perspektywie koinopolityzmu.
Okreslenie miasto-paristwo, czgsto wystepujace w ttumaczeniach, nie jest do konca traf-
ne'. Dlatego chybione jest bezposrednie przektadanie tego, co filozof twierdzi o polis, na
mysélenie o wspolczesnym miescie. Niemniej jednak, wyklad Arystotelesa o polis pozwala
stwierdzi¢, ze jest to locus educandi i ustalenie to — z interesujacymi konsekwencjami — prze-
nie$¢ mozna na dzisiejsze miasto. Podstawowe zalozenie odnosi si¢ do wspélnoty, a skoro
— pisze Arystoteles — ,,kazda wspdlnota powstaje dla osiggniecia jakiego$ dobra (wszyscy

' Ewa Wipszycka pisze, ze okreslenie miasto-paristwo sugeruje, ze ,najwazniejsza wladciwoscia polis
jest niewielkie terytorium i, co gorsza, ze mamy do czynienia z pafistwem pojmowanym, jak to nam
podpowiadaja nasze nowoczesne do$wiadczenia, jako aparat wladzy istniejacej niezaleznie od spote-
czenstwa” (E. Wipszycka, O starozytnosci polemicznie, Wiedza Powszechna, Warszawa 1994, s. 18-19).
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bowiem w kazdym dzialaniu powoduja si¢ tym, co im si¢ dobrem wydaje), to jasng jest
rzeczg, ze wprawdzie wszystkie [wspolnoty] daza do pewnego dobra, lecz przede wszyst-
kim czyni to najprzedniejsza ze wszystkich, ktora ma najwazniejsze ze wszystkich zadanie
i wszystkie inne obejmuje™. Jest nig polis, samorzadna wspdlnota, nie tworzaca ,,struktur
panstwowych odrebnych od obywatelskiego grona i pretendujacych do reprezentowania
jego interesow™. W tym znaczeniu polis bliska jest wspolczesnym miastom, funkcjonuja-
cym - przynajmniej w $wietle konstytucyjnym - w porzadku demokratycznym i stawia-
jacym na samorzad, ktore tworzg (dzisiaj inaczej, niz w starozytnej Grecji) bezwzglednie
wszyscy mieszkancy. Zatem w aktualnym kontekscie, parafrazujgc wypowiedz Arystotele-
sa, miasto, jak kazda wspolnota, pelne jest rozmaitych grup nacisku, dazacych do tego, co
im wszystkim dobrem sig¢ wydaje. Jest to jednak samorzad, wspolnota réwnych, najprzed-
niejsza ze wszystkich. Dlatego, jako taka wspoélnota, miasto — przede wszystkim ono - dazy
do dobra, majac to jako swoje najwazniejsze ze wszystkich zadanie. Miasto (jako byt, nie za$
swladze samorzadowe” czy inne) odpowiada wiec na wszystkie - rdzne, nierzadko zupel-
nie rozbiezne - dazenia swoich obywateli, na gruncie etycznym dokonujac ich hegemoni-
zacji. To ono - intencjonalnie, jak wychowawca — uczy roztropnych rozstrzygnie¢, ktére
z rownowaznych roszczen sformutowanych przez réwnych obywateli, jest cnota dobra, do
ktorego trzeba dazy¢, a co powinno pozostac poza ich zainteresowaniem. Majg zatem racje
wszyscy ci, ktorzy — pamigtajac wywod Arystotelesa — nazywaja miasto wielkg nauczycielka
cnoty, najwyzszego dobra. Nalezy do nich Krzysztof Nawratek, ktéry celnie zauwaza, ze
miasto nauczajace, to nie ,,byt pasywny, lecz aktywny, dzialajacy i wytwarzajacy okreslone
wartoéci (...); maszyna zmieniajaca ludzi, przeksztalcajaca ich w »nowych ludzi«™. To tak-
ze ,maszyna komplikujaca, ktora splata pojedynczosci we wspdlnotowe narracje™. Jak pra-
cuje owa maszyna; w jaki sposob nastepuja splecenia, owocujace zawigzaniem sie miejskiej
wspolnoty? To pytanie, interesujace z punktu widzenia pedagogiki, w szczegdlnosci spo-
tecznej, zainteresowanej relacjg czlowiek - swiat, ponownie kieruje uwage na Arystotelesa.

Teoretyk organizacji i spoteczny pedagog, Olav Eikeland, widzi znaczaca przydat-
nos¢ Arystotelesowskiego pojecia wspdlnoty mysli lokalnej (wyrazanego przez neolo-
gizm: koindpolis) we wspolczesnej dyskusji nad kosmopolityzmem, kontekstualizo-
wanym np. przez neoliberalny urbanizm i walke o prawo do miasta, podsycang przez
radykalnych urbanistéw, jak David Harvey®. Eikeland, wigzac zainteresowanie staro-
zytng filozofig z rozwijaniem edukacyjnego badania w dzialaniu, swoim pisarstwem
naukowym dostarcza broni tej walce. Szeroko ttumaczy na przyklad, ze — podczas gdy
Stoicy i Cynicy przekonywali o konieczno$ci radykalnego zerwania z lokalng tradycja
na rzecz przynaleznosci do - intelektualnie konstytuowanej — cosmopolis, Arystotelesa

2 Arystoteles, Polityka, ttum., stowo wstepne i komentarz L. Piotrowicz, Wydawnictwo Naukowe
PWN, Warszawa 2004, s. 1252a.

* E. Wipszycka, O starozytnosci..., s. 19.

* K. Nawratek, Dziury w catym. Wstep do miejskich rewolucji, Wydawnictwo Krytyki Politycznej,
‘Warszawa 2012, s. 84, 70.

5 Tamze, s. 72.

¢ O. Eikeland, The Ways of Aristotle. Aristotelian Phrénésis, Aristotelian Philosophy of Dialogue, and
Action Research, Peter Lang Publishers, Bern 2008.
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koindpolis odnosi si¢ do kazdej mozliwej — zawsze lokalnej — ludzkiej kondycji i konsty-
tucji’. W tej perspektywie mozna zawrze¢ poglad, ze kazdy mieszkaniec miasta zasila
je, jako wnoszacy swoj wkiad do lokalnej, w nim powstajgcej wspolnoty mysli. Cheac
lepiej to wyjasni¢, mozna zwroci¢ uwage na przymiotniki, ktorymi Arystoteles opisuje
swoj koncept wspdlnoty mysli lokalnej (w Retoryce czy Topikach, gdzie rozwija swoja
teorie topiczng). Koncentrujg sie one na miejscu i miejsce to w zadnym przypadku nie
jest utopia. Koindpolis jest u tego filozofa topiczna®.

Co to doktadnie oznacza? Koinos, to tyle, co wspélny. Uzywano go w powigza-
niu z miejscem (topos), rozumianym jako punkt w mysleniu i wyrazajacym je wy-
wodzie, wypowiedzi w mowie czy pi$mie, styczny ze znaczeniami, jakie nadaja mu
inni; w pelni zrozumialy i nie wymagajacy wyjasnien czy komentarzy; oczywisty przez
fakt skutecznej komunikacji zachodzacej w uzytkujacej go wspdlnocie. To zatem zna-
czenie miejsca istotowo wspdlnego, integrujacego i wyrazajacego zintegrowanie jego
uzytkownikéw. Kiedy Arystoteles wprowadza swoj neologizm: koinopolis, zlepiajac
przymiotnik koinos (wspoélny) i polis (miasto-wspdlnote), ma na uwadze specyficzng
styczno$¢ komunikacyjng i intelektualng, wtasciwa miejscu fizycznemu, przestrze-
ni zagospodarowanej przeplywami ludzkiego myslenia. Miasto jest wiec miejscem
wspdlnym; topos lokalnym i wyrazem kulturowej tutejszosci. Koinopolis odczytuje na
tej podstawie jako rodzaj lokalnego, zachodzacego w miescie po-rozumienia, czyli ro-
zumienia, ktore jest podzielane w nim wspélnotowo i ktore tworzy miejska wspolnote.
To wspdlnota komunikacyjno-intelektualna, na podstawie wypracowanych sieci zna-
czeniowych zdolna do dalszych autokreacji. To miasto, bedace aktywng i nieograni-
czenie twlrcza, samo-wytwarzajacg sie mysla stgd, wspdlna i lokalna.

Wspolnota mysli lokalnej uczy, generujac wiedze, ksztaltujac postawy, dyspozycije
do okreslonych zachowan itd. Miasto, Wielka Nauczycielka Cnoty, czyni to przez miej-
sce, jakim sie staje, kiedy zadzierzgniete w nim zostang pierwsze toposy i podzielane
rozumienie osiaga faze autopoiezy (gr.: auto — samo i poiesis - wytwarzanie). Ludzie
ucza si¢ wowczas nie tylko od siebie, lecz od miasta, w tej sytuacji iScie pedagogicznego;
miasta, operujacego wiedza samowytwarzang i pozytkujaca efekt synergii, powstajacy
pomiedzy komunikacyjnymi przeplywami. Lokujac te argumentacje w perspektywie
posthumanistycznej, mozna powiedzie¢, ze miasto zyje i uczy, stanowiac figuracje, for-
me i wyraz produktywnosci nieograniczonej, Zywej materis’.

Konczac ten watek proponuje nastepujaca perspektywe, otwierajacg sie wraz z my-
$la o Arystotelesowskiej koinopolis dzisiaj, w aktualnych kontekstach i episteme czasu

7 Q. Eikeland, Phronésis, Aristotle, and action research, ,,International Journal of Action Research”
2006, vol. 2, no. 1, http://nbn-resolving.de/urn:nbn:de:0168-ssoar-356898 (dostep: 2.07.2016).

¢ Tamze; M. Bogdanowska, Topika, w: P. Wilczek, M. Bartowska, A. Budzynska-Daca (red.), Reto-
ryka, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2008.

° Perspektywa ta moze by¢ plodna, jednak raczej nie w tym wywodzie, w ktorym szybko okazataby
sie zgrzytem. Niezaleznie od dostrzegania zautonomizowanej podmiotowosci, jaka stanowi miasto
pedagogiczne, operuje tu jezykiem humanistycznym, akcentujac ludzkie znaczenia zar6wno miasta,
jak edukacji. Zob. R. Braidotti, Po czlowieku, ttum.: J. Bednarek, A. Kowalczyk, Wydawnictwo Na-
ukowe PWN, Warszawa 2014.
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globalnego, urynkowionego miasta. Ot6z wydaje sie, ze orientacje na wspolnote inte-
lektualng miasta, aktywna postawe poznawczg, ugruntowang w zainteresowaniu mysla
wspolng, generowang we wspoltworzonym miejscu, oraz tworczg interpretacje i ako-
modacje¢ znaczenia koindpolis do obszaru wlasnej aksjonormatywnosci, mozna — przez
analogie do kosmopolityzmu - nazwac koinopolityzmem. W tym ujeciu koinopolityzm
staje sie ideologia, formowang — zasadniczo - przez dazenie do dobra wspdlnego, jakim
jest miasto. Miasto wyprdzniane dzisiaj z antropologicznych znaczen, stajace sie czystg
infrastrukturg i zagrozone jako wspoélnota ludzi...".

Znaczenie koinopolityzmu wydaje sie ogromne w $wietle trwajacej dominacji
neoliberalnego urbanizmu. Koinopolityzm, jako pojecie centralne wspolczesnej pe-
dagogiki miasta, méglby odgrywa¢ kluczowa role w pracy ku lepszym rozwiazaniom
spolecznym i ekonomicznym. Ku miastu ludzkiemu, skupionemu na dobru jego
mieszkancow, a nie jedynie na zysku ekonomicznym i korzysciach dla $wiatowych
rynkow finansowych, ktére zawladnely dzisiejszymi miastami, unifikujac je do posta-
ci miasta globalnego"', czy swiatowego, jak woli je nazywaé Doreen Massey'2. Massey
- argumentujac wzrost rangi miejsca i lokalnoéci w $wiecie, ktéry wedlug niej tylko
pozornie stal si¢ globalng wioska i stracit dystans, czynigcy go przestrzennym - kry-
tykuje pojecie globalizacji, operujace fikcja totalnej integracji i funkcjonalne wobec
wielkich rynkéw finansowych, korporacji itd."* Koinopolityzm moégtby by¢ w tym
konteks$cie osig, organizujgca - z jednej strony - rozne postaci skutecznego oporu;
z drugiej, specyficznie miejskiej edukacji, opartej na wartosci, jakg stanowi koindpolis,
wspoélnota mysli lokalne;j.

Koncepcja koinopolityzmu, jakkolwiek wydaje si¢ propozycja idaca w dobrym kie-
runku, wymaga jednak rozwiniecia. Bede pewnie do niej wracala, ale w ramach tej
wypowiedzi pozostawig ja jednak w postaci ledwo zarysowanej perspektywy teoretycz-
nej. Otwieram ja z nadziejg na zainteresowanie i dyskusje, moze tez inspiracje i nowe
kierunki dalszych poszukiwan.

Kontynuujac watek miejskiej wiedzy lokalnej nalezy zwroci¢ uwagg, ze nie jest ona
statyczna. Wielka Nauczycielka jest - jak wspomnialam, m.in. za Nawratkiem - bytem
aktywnym i jego aktywno$¢ mozna dostrzec w réznorodnych postaciach wiedzy lokal-
nej, zywo operujacej w mysleniu stale produkujacej ja, intelektualnej wspdlnoty.

Jezeliby probowa¢ konkretyzacji, to na pytanie o postaci tej wiedzy, mozna by od-
powiedzie¢, kierujgc uwage na przyktad miejskich modi co-vivendi. Byly one niedawno
przedmiotem badan interdyscyplinarnej grupy badaczy z Gdanska, ktérzy opisali mia-
sto przez pryzmat jego doswiadczen we wzajemnym, tworzacym rozmaite wzory, ukla-

1 D. Harvey, Bunt miast. Prawo do miasta i miejska rewolucja, ttum. A. Kowalczyk, W. Marzec,
M. Mikulewicz, M. Szlinder, Fundacja Nowej Kultury Bec Zmiana, Warszawa 2012; S. Sassen, Globa-
lizacja. Eseje o nowej mobilnosci ludzi i pieniedzy, ttum. J. Tegnerowicz, Wydawnictwo Uniwersytetu
Jagiellonskiego, Krakéw 2007; i inni.

11 S. Sassen, Globalizacja...

12 D.B. Massey, World City, Polity Press, Cambridge 2010.

B Tamze.
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daniu si¢ ze sobg mieszkancéw'. Modi co-viendi, to wypracowywane w specyficznych
warunkach miejsca, modele spotecznych relacji, rozwigzan konfliktéw, organizacji
wspotzycia itd. W ramach owych modi mieszkancy, wspdlnie zyjac w zurbanizowane;j
przestrzeni (w fizycznej bliskosci z sagsiadami), nie tylko przestrzen t¢ wspélzamieszku-
ja, lecz podzielaja styl zycia. Pojecie miejskich modi co-vivendi lokuje sie znaczeniowo
blisko Louisa Wirtha koncepcji — szczegolnego dla miasta — sposobu Zycia'®. Zawiera
jednak odrozniajacy je aspekt, mianowicie — niezaleznie od konfliktu, ktéry stanowi
conditio sine qua non zycia w kazdej zbiorowosci - jego opis wyraza obecno$¢ otwarcia
na negocjacje i wymiane znaczen, mediacje wokot wartosci, skutkujgce powstawaniem
akceptowalnych porzadkéw, czyli — w istocie — nowych jakosci, lokujacych si¢ pomig-
dzy starymi stanowiskami. W rezultacie powstaje pewne podobienstwo w bytowaniu,
wzajemnie podzielany styl bycia w mie§cie RAZEM. Obserwowana w badaniach - pe-
dagogicznie inspirujaca — sklonno$¢ mieszkancéw miasta do takiego podzielania siebie,
wynika z wysokiego w miescie skoncentrowania ludzkich aktywnosci. Pozostaja one
wzgledem siebie w warunkach nieustannych stymulacji, ktére generuja okreslong - lo-
kalng — wiedzg, postawy i orientacje wobec rzeczywistosci, wzory myslenia i dyspozy-
cje do zachowan. Miasto uczy lekcjami, jakie przezywaja na co dzien jego mieszkancy,
mniej lub bardziej jawnie sobie sie przygladajac, podpatrujac swoje aktywnosci i prze-
puszczajac je przez filtr wlasnego mikrokosmosu wartosci.

Zycie w miecie jest zatem dalece czym$ wiecej, anizeli zamieszkiwaniem pod okre-
$lonym adresem. Martin Heidegger nawoluje, by ,,poetycko mieszkatl cztowiek” i uwaza-
jac, ze nie potrafi, uwaza za konieczne, by ,,dopiero uczy¢ si¢ zamieszkiwania’'°. ,, Poetyc-
ko mieszka¢, to widzie¢ szerzej i wigcej, niz jakakolwiek obecnoé¢ bezposrednio dana, to
przez te obecno$¢ doznawac réwniez tego, co za nig ukryte””’. Dla Krzysztofa Nawratka
jest to konieczne do podjecia wyzwanie etyczne. Nazywa je koniecznoscig przekraczania,
cho¢ nie odrzucania lokalnoséci'®. W tym zakresie, zainspirowany Lodem Jacka Dukaja,
podpowiada nawet miastu - stale stojacemu przed koniecznoécig kreowania potrzeby
swojego istnienia — sktamywanie sig, jako metode skutecznego samoksztattowania przez
wychodzenie poza swoj naturalny ksztalt stworzony przez aktualne uwarunkowania®.

Podobny postulat, cho¢ w zupelnie innych rejestrach sformulowany, przedstawiaja
Doreen Massey i Claudia Ruitenberg. Pierwsza, geografka i antropolozka, widzi miej-

4 M. Mendel, Wspdlny Pokéj Gdarisk. Miejskie modi co-vivendi w badaniu metodg Krytycznej Hi-
storii Miasta, w: M. Mendel (red.), Miasto jak wspolny pokdj. Gdariskie modi co-viendi, Gdanskie
Towarzystwo Naukowe i Instytut Kultury Miejskiej, Gdansk 2015, s. 11-48.

1% Klasyczne juz pojecie Louisa Wirtha, amerykanskiego socjologa, wspoitworcy Szkoty Chicagow-
skiej. Dla Wirtha proces urbanizacji jest procesem spotecznym, a sposob Zycia w miescie ma swojg
wyrazng specyfike; zob. L. Wirth Urbanism as a Way of Life, ,, American Journal of Sociology” 1938
(July), vol. 44, no. 1.

16 M. Heidegger, Odczyty i rozprawy, ttum. J. Mizera, Wydawnictwo Baran i Suszczynski, Krakow
2002, s. 143.

7 H. Buczynska-Garewicz, Miejsca, strony, okolice. Przyczynek do fenomenologii przestrzeni, Uni-
versitas, Krakow 2006, s. 163.

8 K. Nawratek, Dziury w calym..., s. 17.

1 Tamze, s. 19-20.
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sce (miasto jest miejscem, w rozumieniu tej autorki) jako przezywany swiat przestrzeni
wielorakich, ktore przenikaja si¢ w nim nieustajgco. To tez — metaforycznie — koperta
czasoprzestrzeni, ktora zamyka sie i otwiera, tak, jak w konstruowaniu miejsca dziata-
ja przeciwstawne ruchy inkluzji oraz ekskluzji - jezeli do kogo$ dane miejsce nalezy,
oznacza to, ze do kogos innego ono nie nalezy”. Druga, Claudia Ruitenberg, w ramach
swojej koncepcji radykalnej pedagogiki miejsca, odnosi sie do potrzeby wychodzenia
miejsca (takze: miasta) poza granice ustanowione zewnetrznymi okoliczno$ciami?'.
Swoja koncepcje buduje na pojeciach i stanowiskach filozoficznych Jacquesa Derridy.
Ruitenberg stwierdza:

radykalna pedagogika miejsca jest pedagogika miejsca w dekonstrukeji, pedagogika,
ktora rozumie do$wiadczenie jako podlegajace mediacji; ktora rozumie to, co lokalne
jako produkujace i produkowane przez to, co trans-lokalne; pedagogika, ktéra pojmuje
spofecznag wspolnote jako wspdlnote, ktdra nieustannie si¢ tworzy, pozostajac w goscin-
nym otwarciu na tych spoza obszaru jej swojskosci*.

Czy teksty zebrane w tomie Miasto pedagogiczne zasilaja radykalng pedagogike
miejsca?

Raczej tak. Niektdre czynig to w sposdb rozpoznawalny i tatwo - bez referencji
do Derridy - zobaczy¢ ugruntowanie zawartych w nich refleksji w dazeniu do rady-
kalnej zmiany. Dokonuje sie to przez uwazng dekonstrukcje zastanych — w aktualne;j
kondycji spolecznej zachodzacych - relacji semiotycznych i — ogdlnie — uwarunkowan
spoleczno-politycznych w przestrzeni miasta. Inne mniej identyfikuja sie z radykalna
wersja my$li o miescie, jako locus educandi, optujac bardziej za zwiazkiem z krytycz-
nym w niej nurtem (krytyczna pedagogika miejsca®).

Tak, czy inaczej, ten tom Studiéow Pedagogicznych zawiera teksty, ktére — wychodzac
z roznych dyscyplinowo Zrédel, co jest ogromna zaleta — stanowia wkiad do pedagogiki
miejsca, skoncentrowanej na miescie, czyli odmiany refleksji teoretycznej i badan oraz
praktyki edukacyjnej, ktérg mozna nazwac pedagogikg miasta.

Ta radykalna i krytyczna linia tekstow tworzacych tom staje si¢ zrozumiata w $wie-
tle obserwacji zmian zachodzacych w mieécie. Na pytanie, jakie ono jest dzisiaj,
pierwsza odpowiedzig jest skojarzenie go z procesami globalizacji. Tak, dzisiaj miasta
na calym $wiecie s podobne, czyli - co zauwaza Saskia Sassen — powstalo miasto

2 D. Massey, Space, place and gender, Polity Press, Cambridge 1994, s. 3-5.

! Koncepcje radykalnej pedagogiki miejsca, w kontekécie kategorii wywlaszczenia, jako odebrania
miejsca prowadzacego na nagiego zycia, rozwijam m.in. w tekécie Miejsce wartosci, warto$¢ miejsca.
O wywlaszczaniu i niezbednosci radykalnej pedagogiki miejsca, referat wygloszony podczas Zjazdu
Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Bialystok, 22.09.2016.

2 C. Ruitenberg, Deconstructing the Experience of the Local: Toward a Radical Pedagogy of Place,
w: K.R. Howe (red.), Philosophy of Education, Philosophy of Education Society, Urbana 2005, s. 218.

# Zob. D. Gruenewald, The Best of Both Worlds: A Critical Pedagogy of Place, ,Educational Re-
searcher” 2003, vol. 32, no. 4; M. Mendel (red.), Pedagogika miejsca, Wydawnictwo Naukowe Dolno-
$laskiej Szkoty Wyzszej, Wroctaw 2006.
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globalne*'. Ma to wiele rozmaitych uwarunkowan. Sg globalne — miedzy innymi -
z powodu nieograniczonych przeplywoéw ludzi i kapitalu, a przy tym informacji, po-
tegujacej wspolczesng site mediow (co glosi Manuel Castells®), jak w zwigzku z ufor-
mowaniem si¢ miast jako miejsc produkeji ustug w zakresie umi¢dzynarodowione;j
ekonomii, wymagajacej zwigkszonej mobilnosci zasobow (to wedlug Saski Sassen).
Mozna powiedzie¢, ze zgodnie z kryterium zbednosci lub zatrudnienia, jako odpo-
wiedzi na zapotrzebowania globalnego miasta, miejska spolecznos¢ silnie sie réznicu-
je, coraz bardziej zyjac w homogenicznych enklawach. Silna polaryzacja przestrzenna
biedy i dostatku jest cechg wspolczesnych miast®. Pokazuja to wyniki badan, na przy-
kfad tych, ktére dotycza holenderskiego Amsterdamu, Hagi, Rotterdamu i Utrechtu.
Co uderzajgace, znikaja dzielnice miast reprezentujgce spoleczno-ekonomiczny status
$redni mieszkancéw. Mapy pokazuja miasto, jak przeciete na dwoje. Bieda i bogactwo
rozlaty sie po dwdch stronach jakiej$ karcianej logiki, paradoksalnej linii symetrii od-
wrdconej, co oznacza, ze tak naprawde istnieje nie jedno, a dwa miasta — nie: lepsze
i gorsze - bo tak byloby, jezeliby istniala jakakolwiek skala. To dwa bieguny, miasto
dobre i miasto zle, ustabilizowane po tym, jak w kilkudziesigciu latach (1971-2010, to
zakres, jaki objely badania Holendréw) ich bogaci mieszkancy stali si¢ jeszcze bogat-
si, a biedni biedniejsi*’.

Innym powodem, ze Miasto pedagogiczne w tym numerze otrzymuje kierunek
krytyczny i w niektérych momentach staje sie przyczynkiem do rozwoju radykalnej
pedagogiki miasta, jest postepujaca prywatyzacja. Dokonuje si¢ ona w ramach neolibe-
ralnego urbanizmu, czyli zarzadzania miastem, ktore jest angazowaniem panstwowej
interwencji po stronie kapitalu; przecigganiem sfery publicznej do prywatnej, polega-
jacym najpierw na zburzeniu istniejacych rozwigzan instytucjonalnych, nastepnie na
stworzeniu infrastruktury odpowiedniej do akumulacji kapitatu. Praktyki te wpisuja
sie w teorie akumulacji przez wywlaszczenie (accumulation by dispossession) Davida
Harveya® i zarazem w - opisang przez Collina Croucha - postdemokratyczng kondy-
cje wspolczesnych miast. Zgodnie z nig, instytucje demokratyczne funkcjonuja po sta-
remu, jednak rezultaty tego funkcjonowania enigmatycznie, powszechnie nie wiadomo
do konca, jak to robigc, stuza prywatyzacji®.

# S. Sassen, Globalizacja. ..

% M. Castells, Spoleczeristwo sieci, ttum.: K. Pawlu$, M. Marody, J. Stawinski, S. Szymanski, Wy-
dawnictwo Naukowe PWN, Warszawa 2007.

6 Opisywatam to zjawisko w kontekscie demokracji lokalnej, stabnacej albo niemozliwej w warun-
kach spotecznej izolacji i homogenicznej struktury spolecznosci. Zob.: M. Mendel, Trzecia przestrzei
obywatelskiego zaangazowania. O potrzebie edukacji — animacji Zycia publicznego w rzeczywistosci en-
klaw biedy i bogactwa, ,, Animacja Zycia Publicznego” 2014, nr 9; Zob. takze: M. Mendel, A. Wiza, The
Third Space of Civil Activity, ,Zoon Politikon” 2015, nr 6.

¥ M. Zwiers, R. Kleinhaus, M. Van Ham, Divided Cities: Increasing Socio-Spatial Polarization with-
in Large Cities in the Netherlands, 2005, IZA Discussion Paper No. 8882 February 2015, http://ftp.iza.
org/dp8882.pdf (dostep: 2.05.2016).

% D. Harvey, The Right to the City, ,New Left Review” 2008, nr 53, www.newleftreview.org//?page-
=article&view=2740 (dostep: 20.02.2016).

# Crouch C., Post-democracy, Polity Press, Cambridge 2004.
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Miasta zarzadzane neoliberalnie szeroko prowadzg dzisiaj tak zwany marketing
miejsc. Pod takim szyldem zbiera si¢ przyktady praktyk, za ktérymi stoja polityki
miejskie, stawiajgce zasady rynku i przedsiebiorczosci ponad ideg rownosci i po-
lityka redystrybucji*. Pauline Lipman opisuje — miedzy innymi - strategie wladz
miejskich, doprowadzajace zakorzenione w lokalnej spotecznosci i formacyjnie
znaczace dla mieszkancow szkoty publiczne — dostownie - do ruiny. W jakim celu?
Na przykladzie Chicago Lipman wylicza intratne dla wladz miasta cele, ktére aby
osiggna¢ gotowe s3 likwidowa¢ albo przemieszczaé szkoly, gettoizujac tak miejska
biede i uniemozliwiajac nie tylko — wazne dla zdrowej tkanki spolecznej miasta
mieszanie sie rdznych klasowo mieszkancow, ale i ich proste spotykanie si¢, pozna-
wanie. Te cele, to m.in. $rédmiejskie mega-developerki, parki tematyczne itp. Poza
tym autorka do tych celéw zalicza procesy i systematyczne, planowe dzialania, takie
jak: gentryfikacja zaniedbanych obszaréw miejskich i spotecznosci o niskim kapi-
tale kulturowym; rujnowanie/renowacja mieszkalnictwa socjalnego i przemieszcze-
nia mieszkancow mieszkan kwaterunkowych; prywatyzacja instytucji i przestrzeni
publicznych; partnerstwo publiczno-prywatne i budzetowe dotacje dla developerdéw
i korporacji; zarzadzanie miastem przy pomocy ekspertéw i cial korporacyjnych,
w ktérym demokratyczna partycypacja relegowana jest do grup doradczo-konsulta-
cyjnych, traktowanych jako reprezentacja mieszkancéw — i wreszcie na koniec - po-
licyjny nadzdr nad marginalizowanymi; segregacyjne praktyki wobec mieszkancow,
nawet otwarta, brutalna przemoc™.

Jak ma si¢ do tego wizja Prawa do miasta Henriego Lefebvrea, sformulowana w roku
19687 Przedstawia si¢ w tym $wietle, jak totalna utopia. Byt to postulat sformutowany
na fali kontrkultury i wyraznie odnoszacy si¢ do szerszej niz miasto przestrzeni. To idea
zycia w spoleczenstwie, w ktérym kazdy ma réwne prawa i mozliwo$ci samospelnie-
nia*’. David Harvey, wracajac do tego postulatu w 2008 roku, skupit si¢ na dyskursyw-
nosci przestrzeni miejskiej, w ramach ktdrej tworzacy ja mieszkancy maja do swego
miasta ograniczone i coraz bardziej limitowane prawa. Dlatego Harvey radykalizuje
postulat Lefebvrea i upomina sie o miasto bliskie sercu, jakim sa jego tworcy: mieszkan-
cy i uzytkownicy; miasto, w ktérym city makers demokratycznie kontrolujg jego rozwoj
i wspotdziela jego zasoby™.

% P. Lipman, High Stakes Education. Inequality, Globalization, and Urban School Reform, Routledge
Falmer, New York, London 2004; P. Lipman, Education and the right to the city. The intersection of
Urban Policies, education, and poverty, w: M.W. Apple, S.J. Ball, L.A. Gandin (red.), The Routledge In-
ternational Handbook of the Sociology of Education, Routledge, Abingdon, New York 2010; P. Lipman,
The new political economy of urban education: Neoliberalism, race, and the right to the city, Routledge,
New York 2011; P. Lipman, Economic crisis, accountability, and the states coercive assault on public ed-
ucation in the USA, ,,Journal of Education Policy” 2013, DOI: 10.1080/02680939.2012.758816, http://
dx.doi.org/10.1080/02680939.2012.758816.

3! Lipman P, Education..., s. 244.

32 H. Lefebvre, Right to the City, w: E. Kofman, E. Lebas (red.), Writings on Cities. Henri Lefebvre,
Blackwell, Oxford-Cambridge, MA, 1996.

* D. Harvey, The Right to the City...
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Poczawszy od Harveya, prace kontestatoréw neoliberalnego zarzadzania miastem
(nurt okreslany, jako radykalny urbanizm) niosa soba wizje nowej miejskosci. Obej-
muje ona przebudowe relacji spotecznych, fizycznych i ekonomicznych w mieécie oraz
ksztaltowanie spoleczenistwa w tym sensie gleboko humanistycznego, ze w zoriento-
waniu na czlowieka — mieszkanca, uzytkownika miasta — stawiajacego go wyzej niz
kapital. To tak niewiele i tak duzo zarazem.

Whpisujgc si¢ we wspomniany nurt badZ nie, trzeba jednak z mocg stwierdzi¢, ze
w obliczu dokonujacych si¢ we wspotczesnym, globalnym miescie przemian, pedago-
gika miasta i specyficznie miejska wersja edukacji wydaje si¢ niezbedna. Nie da sie
osiagna¢ zmiany odpowiednio szeroko zakrojonej, siegajacej dominujacych struktur
mentalnych, bez refleksji i praktyki pedagogicznej, ktére w centrum zainteresowania
maja — wlasnie - nie tylko generalnie pojmowane, aktualne problemy miasta — spola-
ryzowanego przestrzennie i repulsywnego dla jego wspottworcow — ale indywidualne
drogi autokreacji i specyficzne sytuacje osdb i grup, zyjacych w miejskich enklawach -
zaréwno biedy, jak bogactwa.

Zygmunt Bauman, piszac o zyciu w takich enklawach i poszukiwaniu rozwia-
zan tej sytuacji nie do zniesienia, zwrdcit uwage na potencjal i znaczenie interwen-
cji artystycznych®. Zauroczyta go instalacja Miroslawa Balki w Tate Modern Gallery
w Londynie*. W kontekscie wrazenn Baumana i celéw tej mojej wypowiedzi, troche
jak wieniczaca calos¢ koda zabrzmig stowa dziennikarki, ktéra doswiadczyta kontaktu
z dzietem Balki. Napisata:

polski artysta wstawit do galerii wielki metalowy obiekt, ktory rozsadza przestrzen, przy-
ciaga, szokuje. Kontener jest w $rodku pusty, $ciany sa w dotyku aksamitne, za chwile sie
dowiem, Ze to specjalna substancja naniesiona na metal, ktora przez specyficznag fakture
daje wrazenie bardzo glebokiej czerni. To juz koniec, teraz nalezy sie jeszcze odwroci¢
i spojrze¢ w $wiatlo — na tle jasnego prostokata, ktory powstaje, kiedy patrzy sie w otwar-
ta Sciane kontenera, majacza wchodzace do $rodka postaci. Dzieje sie co$ niezwyklego.
Mimo atramentowych ciemnoéci, sytuacja, w ktorej sie znalaztam, nie jest ani grozna,
ani przerazajaca. Wigkszy lek budzil kontener, zanim si¢ do niego weszlo, teraz okazuje

sie przyjazny®.

W nowej, miejskiej wersji edukacji celem jest ksztaltowanie podstaw do - przynaj-
mniej — rozszczelnienia granic, powstatych lub wilasnie tworzacych sie, dwubieguno-
wych enklaw. Nawet najmniejsza wyrwa w okalajacych je murach do nich obu wpusci
$wiatlo. A to juz przyczynek do co-vivendi.

* Z. Bauman, Miedzy chwilg a pigknem. O sztuce w rozpedzonym swiecie, Wydawnictwo Officyna,
L46d7 2010.

% Tamze, s. 121-123.

% D. Jarecka, Trojariski kontener Batki, ,Gazeta Wyborcza” 14.10.2009, http://wyborcza.
pl/1,75475,7141515,Trojanski_kontener_Balki.html (dostep: 1.03.2016).
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MIEJSKA WERSJA EDUKAC]I:
EDUKACJA SRODOWISKOWA I SPOLECZNA

Edukacja, przedstawiana w tomie, to niewatpliwie edukacja spoleczna. Gléwnie poza-
formalna i nieformalna, mieszczaca si¢ w edukacji srodowiskowej — zgodnej z koncepcja
Wiestawa Theissa®” — ale skoncentrowana na mieécie i ugruntowana w tradycji Szkoty
Chicagowskiej, czyli - najogélniej — socjologii miasta doceniajacej znaczenie edukacyj-
nych interwencji*®. Poswigce jej wiecej uwagi, uzasadniajac dokonana klasyfikacje.

Edukacja $rodowiskowa®

»W usamorzadowionym $rodowisku lokalnym wspdlistnieja formy edukacji niefor-
malnej i formalnej, instytucjonalnej i nieistytucjonalnej, wzajemnie si¢ one dopelniaja
i wspieraja, coraz bardziej zacieraja si¢ miedzy nimi cezury”*’. Mikotaj Winiarski taka
wersje przenikajacych si¢ wzajemnie odmian edukacji okresla mianem edukacji srodo-
wiskowej i jest to nawigzanie do szeroko w Polsce rozpowszechnionego - za Heleng Ra-
dlinska, cho¢ nie tylko w polu pedagogiki spotecznej — znaczenia tak okreslanej eduka-
cji. Edukacji, ktéra moze toczy¢ si¢ zaréwno w szkole, jak poza nig i wyrdznia ja nacisk
na funkcje integracyjna wobec $rodowiska. Dowigzuje si¢ to znaczenie do haset takich,
jak metoda srodowiskowa [pochodzaca wprost od klasycznych uje¢ Heleny Radlinskiej,
a znaczgco rozwinieta przez Tadeusza Pilcha*'], wychowanie srodowiskowe, pedagogika
podwdrkowa, wychowanie zintegrowane, system srodowiskowy — rozwijane przez innych
uczniéw i kontynuatoréw Radliniskiej, m.in. przez Ryszarda Wroczynskiego, Aleksan-

% W. Theiss, Szkola i edukacja srodowiskowa, ,Wychowanie na co dzien” 1999, nr 1-2; W. The-
iss, Mata ojczyzna: perspektywa edukacyjno-utylitarna, w: W. Theiss, Mata ojczyzna, Wydawnictwo
Akademickie ,,Zak”, Warszawa 2001; W. Theiss, Mala ojczyzna - w kregu edukacji srodowiskowej, w:
S. Molda, B. Skrzypczak (red.), Osrodek kultury i aktywnosci lokalnej. W poszukiwaniu modelu in-
stytucji spotecznosciowej, Centrum Wspierania Aktywnosci Lokalnej CAL, Warszawa 2003; W. The-
iss, Edukacja srodowiskowa - wprowadzenie, w: W. Theiss, B. Skrzypczak (red.), Edukacja i animacja
spoteczna w srodowisku lokalnym, Centrum Wspierania Aktywno$ci Lokalnej CAL, Warszawa 2006.

¥ M. Mendel, Edukacja spoleczna. Partnerstwo rodziny, szkoly i gminy w perspektywie amerykan-
skiej, Wydawnictwo Adam Marszatek, Torun 2001.

¥ Pisatam o tym szerzej (np.: M. Mendel, Edukacja spoleczna...), takze w miedzynarodowym obie-
gu, zob. np.: M. Mendel, T. Szkudlarek, Bildungslandschaft in kommunaler Verantwortung: Danzig und
Warschau als exemplarische Beispiele fiir die Situation, w: P. Bollweg, H.-U. Otto (red.), Riume flexi-
bler Bildung. Bildungslandschaft in der Diskussion, VS Verlag / Springer Fachmedien, Wiesbaden 2011,
s. 497-518, oraz: M. Mendel, T. Szkudlarek, Capabilities in the Context of Education and Whole-Day
Schooling: The Situation in Poland, ,Social Work and Society” 2009, vol. 2, http://www.jourlib.org/
paper/2056611 (dostep: 14.01.2016); http://www.socwork.net/2009/2/expertises/mendelszkudlarek
(dostep: 14.01.2016).

M. Winiarski, Wspélpraca jako wymiar edukacji srodowiskowej, w: W. Theiss, B. Skrzypczak
(red.), Edukacja i animacja..., s. 157.

1 T. Pilch, I. Lepalczyk (red.), Pedagogika spoteczna, Wydawnictwo Akademickie ,Zak>, Warszawa
1995.
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dra Kaminskiego, Iren¢ Lepalczyk, Helene Izdebska, Edmunda Trempale, Wiestawa
Theissa. Podobnie tez Stanistaw Kawula postrzega edukacje w $rodowisku lokalnym,
interesujaco taczac ja z ksztaltowaniem sieci wsparcia spotecznego, pracg socjalng oraz
socjalizacja i wychowaniem w rodzinie**.

Wiestaw Theiss nadal edukacji srodowiskowej nieco inny wymiar, wigzac jej zna-
czenie z malg ojczyzng (ktdrej pojecie wprowadzil za Stanistawem Ossowskim do pol-
skiej pedagogiki spotecznej) i akcentujgc jej nieformalny charakter. Pisze:

najogolniej termin edukacja srodowiskowa okreséla nieformalng edukacje dzieci, mto-
dziezy i dorostych, zwigzang z realizacjg potrzeb, dazen i ideatéw wystepujacych w srodo-
wisku czy spolecznosci lokalnej. Moga to by¢ zaréwno potrzeby indywidualne, grupowe,
czy zbiorowe, a wérdd nich - potrzeby ekonomiczne, kulturalne, polityczne, edukacyjne.
Tak rozumiana edukacja $rodowiskowa, to po pierwsze, dzialalnos¢ podmiotowa i prag-
matyczna oparta na mozliwosciach srodowiska, jego sitach i zdolno$ciach do zmiany
istniejacych warunkdow, wspartych mozliwosciami szerszego ukladu spotecznego, w tym
dziataniami samorzadu oraz panstwa. Po wtdre, zasadniczym $rodkiem oraz formg tego
typu edukacji jest porozumienie i wspdlpraca, nie za$ na przyktad szkolenie czy instruk-
taz. Po trzecie, pole tej edukacji zawiera si¢ miedzy biegunem tego, co indywidualne,
jednostkowe i prywatne oraz biegunem tego, co wspdlne, grupowe, publiczne. Z innej
strony patrzac, jest to obszar lezacy pomiedzy naturalnymi (przyrodniczymi), kulturo-
wymi a spolecznymi (samorzadowymi, obywatelskimi) wymiarami §rodowiska. Zatem
w gre wchodza tu zaréwno zagadnienia zwiazane z ekologia, kultura i tradycja, poprzez
procesy rodzinnej i szkolnej socjalizacji i wychowania, po problemy zaangazowania spo-
fecznego, partycypacji obywatelskiej oraz edukacji samorzadowej*.

O matej ojczyznie autor pisze, iz jest strukturg bliska, znang i bezpieczng, ,dzigki kto-
rej ludzie czuja sie u siebie™, ale ktora jest jednoczesnie wyzwaniem, bo stawia cele,
wymaga gospodarza itd. Zwraca tez uwage na ponadlokalne zaleznosci oraz - bardzo

przezornie® — zobowigzania panstwa:

Jednakze mala ojczyzna w przyjetym czy tez innym rozumieniu nie jest i nie moze by¢
traktowana jako samowystarczalny kulturowo i edukacyjnie organizm spoteczny. Wyda-
je sie, ze jej potencjal rozwojowy maleje wprost proporcjonalnie do rozmiaréw proble-
mow spolecznych, w tym przede wszystkim do biedy i ubdstwa. Totez przed panstwem
i samorzadem lokalnym stoi zadanie wspomagania i wzmacniania miejscowego rozwoju,
a gléwnie - rodziny i szkoty*.

2 S. Kawula (red.), Pedagogika spoteczna. Dokonania - aktualno$¢ - perspektywy, Wydawnictwo
Adam Marszatek, Torun 2001.

 W. Theiss, Mata ojczyzna - w kregu edukacji srodowiskowej..., s. 24-25.

* Tamze, s. 20.

* Koncentrujac sie na problematyce lokalnosci, fatwo tracimy wzglad na ponadlokalny kontekst,
a w retoryce malej ojczyzny wydaje si¢ to szczegdlnie kuszace. Autor nie zgubil jednak perspektywy
pozwalajacej na calosciowy oglad i konstruktywne konkluzje.

4 Tamze, s. 25.
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W s$wietle postepujacej dywersyfikacji szkolnictwa i towarzyszacego jej oddalania si¢
panstwa od konstytucyjnych zobowigzan, aktualnos¢ tego podejscia powinna by¢ uwy-
puklona, rzecz jasna, nie tylko w tym tekscie.

Koncepcja edukacji srodowiskowej Wiestawa Theissa jest wyrazem kolejnej ten-
dencji w polskiej refleksji nad tego typu edukacja, rozwijanej za tym autorem. Pod-
sumowujac, eksponuje ona nieformalny charakter edukacji srodowiskowej i kfadzie
nacisk na zwigzek z matg ojczyzna.

Edukacja spoteczna

Edukacja srodowiskowa Wiestawa Theissa jest pojemna kategorig, w ktorej pomiesci¢
mozna tak wiejskg, jak miejskg wersje edukacji. Skupienie na miescie zaweza pole. Edu-
kacja spoteczna — odpowiednik community education — jest formulg, ktéra od poczatku
swojego istnienia rozwijala si¢ w srodowiskach miejskich. To obszar studiéw i badan
oraz praktyki edukacyjnej silnie zorientowanej na miejsce, w szczegélnosci miasto
ijego specyfike srodowisk, problemdw, przestrzeni itd. Wktad do tego obszaru wnosza
reprezentanci wielu dyscyplin. W swoim do$wiadczeniu mam pedagogiczne rozwinig-
cia edukacji spolecznej”.

Poczatki edukacji spolecznej datuje si¢ na lata miedzywojenne XX wieku i czas wiel-
kiego rozwoju miast. Studia demograficzno-ekologiczne, realizowane wowczas w USA
oraz badania-dziatania®® podejmowane w ramach Szkoly Chicagowskiej* pozwolity na
wyodrebnienie tego kierunku®. Wspottworcami nowej socjologii miasta, rozwijanej
w ramach Szkoly Chicagowskiej, byli m.in. Robert E. Park, Ernest W. Burgess, Louis
Wirth, Robert McKenzie i Jane Addams, pionierka pracy socjalnej i miejskiej animacji
spolecznej, wspotzalozycielka stynnego Hull House w Chicago (inspirowanego angiel-
skim Toynbee Hall). Stworzyli oni formule — wowczas nowatorskich — badan, ktore -
oparte na zywym laboratorium, z jakiego uczynili Chicago — doprowadzily do innowa-
cyjnych rozwigzan spotecznych i powstania nowych kierunkéw dziatalnosci naukowej
w zakresie nauk spolecznych, réwniez pedagogiki. Kluczowe w tym znaczenie miala
nowa aparatura pojeciowa, formujgca matryce mentalne, uwalniajace akademickie
badania ze sztywnych ram metodologicznych i - w tym przypadku dostownie - po-
zwalajgca badaczom wyj$¢ poza mury uczelni, nie tracac na prawomocnosci nauko-
wej swoich dokonan. Jednym z kluczowych pojeé, generujacych nowa mentalnosé
w naukach spolecznych, stalo si¢ — wspomniane - pojecie Louisa Wirtha: urbanizm

¥ M. Mendel, Edukacja spoteczna jako odmiana myslenia o wczesnej edukacji...; M. Mendel, Edu-
kacja spoleczna...; i inne.

# Cho¢ naukowy opis badania w dzialaniu (action research) jako metodologii postgpowania ba-
dawczego, to dokonanie Kurta Lewina, niebezpo$rednio zwiazanego ze Szkola Chicago.

¥ Miedzy innymi R.E. Park, W.E. Burgess, R.D. McKenzie, The City, University of Chicago Press,
Chicago 1925; L. Wirth, Urbanism as a Way of Life. ..

% C.V. Willie, The Evolution of Community Education: Content and Mission, ,,Harvard Educational
Review” 2000, vol. 70, no. 2.
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jako styl zycia®'. Badania, inspirowane mysleniem wokot tego typu pojeé, lokujacych
sie na skrzyzowaniu zainteresowan badaczy z réznych dyscyplin - powtérze - szybko
przekroczyly ich granice formalne, ignorujac przy tym bariery, separujace dziatania
naukowo-badawcze od spolecznych, stanowigcych wyraz dazenia do zmiany. W tym
polu pojawila si¢ edukacja spoteczna.

Dzisiaj badania w ramach edukacji spotecznej skoncentrowane sg na wplywie, jaki
wywieraja wewnetrzne struktury i funkcje jednostek, grup oraz szerszych systemow
spotecznych na rozwoj, upowszechnianie i uzytkowanie wiedzy, dokonujace si¢ w roz-
maitych kontekstach problemowych, na przyktad rézne aspekty nieréwnosci spolecz-
nych®. Badania te ugruntowuja dzialanie pedagogiczne, skoncentrowane gtéwnie — tak
jak w historycznych poczatkach edukacji spolecznej - na problemach zwiazanych z zy-
ciem w przestrzeni zurbanizowanej. Zaréwno dokonania Wirtha, jak Parka i Burgessa
oraz ich wspdtpracownikéw i kontynuatoréw stanowig istotny kontekst dla rozwijanej
w prezentowanym tomie refleksji nad miastem pedagogicznym i miejska wersjg eduka-
¢ji, dobrg na aktualne uwarunkowania zycia w miastach, czyli edukacjg spoteczng.

WOKOL SZCZEGOLOWE] ZAWARTOSCI TOMU

Do wypowiedzi w ramach tematu Miasto pedagogiczne zostali zaproszeni badacze re-
prezentujacy rézne dziedziny nauki i sztuki. Cel, jaki osiggneli, to zapis pewnej kon-
dycji miasta, wiecznie in statu nascendi, i edukacji, ktora to stawanie si¢ miasta zapo-
$rednicza. Jak to sie dzieje? Teksty zebrane w tomie potwierdzaja, ze formacja, jaka jest
miasto, powstaje w relacjach, ktére — nazwane tak, czy nie - sa edukacyjne. Nie tylko
praktyki codzienne mieszkancow i uzytkownikow, ktore czynia ich wzytymiw zagospo-
darowywana przestrzen, ale kazde pytanie, jak jest i jak by¢ powinno; kazda refleksja
i dziatanie wokot tego, dlaczego nie jest tak, jak by¢ powinno i co zrobi¢, by to osiagnad,
edukacyjnie buduje miasto. Miasto natomiast — Arystotelesowska nauczycielka cnoty —
jest aktywnym locus educandi i niejako odwzajemnia wychowawcze dziatania forma-
cyjne. Nierzadko moéwimy: Zycie tutaj nauczyto mnie, Ze... Nic, co zmienia sie w prze-
strzeni spolecznej miasta nie jest wolne od edukacyjnego wptywu (jak wspomniatam,
miejska kumulacja ludzkich aktywnosci, to nieustanne stymulacje). Co istotne, wptyw
ten jest obopolny. To wyraz edukacyjnej wzajemnosci: miasto jest kreowane, ale i mia-
sto kreuje. Jasne jest zatem, Ze opis tak rozumianej edukacji powinien angazowa¢ nie
tylko pedagogow (pedagogéw miejsca). W tym numerze Studiéw Pedagogicznych wy-
powiadaja si¢ miedzy innymi socjologowie, antropologowie, kulturoznawcy, historycy
sztuki. Wszyscy autorzy wnosza do tomu, korespondujgce ze soba w ramach redaktor-
skiego zamystu miasta pedagogicznego, wyniki studiow i badan. Prezentujg tym samym
wlasng, nowg perspektywe refleksji o wspotczesnym miescie i edukacji.

51 L. Wirth, Urbanism. ..
2 M. Mendel, Edukacja spoleczna..., s. 27; i inne.
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Strukture tomu tworza dwie, spdjne czesci. Obie opisuja miasto pedagogiczne, sku-
piajac sie jednak na innych kategoriach. Pierwsza uzytkuje pryzmat relacji miedzy
miejscem (i kulturg miejsca), pamiecia i tozsamoscig. Cze$¢ te otwiera tekst, przed-
stawiajacy te relacje w perspektywie teoretycznej, w ramach - mato w Polsce zna-
nej — niemieckiej pedagogiki miejsca/przestrzeni (Puchert, Kurowska-Susdorf). We
wszystkich zebranych w pierwszej czesci wypowiedziach istotne sa uwarunkowania
podmiotowej autokreacji. Powigzane sg one z réznymi zagadnieniami: krytycznym
obywatelstwem ksztalttowanym w formule miedzynarodowych laboratoriéw miejskich
(Golden, Cervinkova), zagadnieniem miedzypokoleniowego uczenia sie w mieécie
(Majchrzak), kondycja tozsamosciowa w warunkach nasilonej réznicy (Stankiewicz)
oraz kulturg miejsca (tu: nowo tworzacych sig, miejskich peryferii; Rancew-Sikora,
Michatowski, Dowgiallo) i znaczeniami miejsca, jakim jest miasto w kulturze popu-
larnej (Ejsmont, Kosmalska).

Druga cze$¢ tomu wypelniajg teksty, pokazujace miasto, jako rodzaj gry politycznej,
w ktorej operacyjne znaczenie maja — powiagzane ze sobg — kultura, sztuka i eduka-
cja. Istotne sa wiec nowe formacje w zakresie politycznych podmiotowosci i polityk
reprezentacji. Autorzy opisuja znaczenie, jakie w osigganiu warunkéw ich powsta-
wania ma edukacja spoleczna. W pomieszczonych w tej czesci tekstach mamy opisy
wielowymiarowej, krytycznej i radykalnej pedagogiki miasta. Przyjete przez autorow
perspektywy sa zroznicowane i ich polityczne miasto pedagogiczne mozna przez to
obserwowa¢ w wielowymiarowym obrazie. Wyrazng dominantg jest my$l o ruchach
miejskich, jako - z wielu powodéw — kluczowych aktualnie w grze politycznej, tocza-
cej sie w miescie pedagogicznym (Jacyno, Swirek, Spiewak, Popow). Dalej analizowana
jest rewitalizacja, ktdrej proces ma charakter edukacyjny i jest jedng z najbardziej ak-
tualnych odmian edukacji spolecznej (Grzeszczuk-Brendel) oraz interwencja eduka-
cyjno-animacyjna dokonujaca si¢ z wykorzystaniem znaczenia dzialan artystycznych;
to sztuka w miescie, zaangazowana spolecznie i inicjujaca szeroko zakrojone uczenie
sie mieszkancow (Wolodzko, Bilon, Borkowski, Kurantowicz, Kaminska). Z kolei tekst
Lovitz — przedstawiony w jezyku angielskim - skupia uwage na jednostkowym, miej-
skim $rodowisku, jakie stanowig rodzice dzieci uczgszczajacych do dwdch typow ame-
rykanskich szkol, tradycyjnej publicznej - z otwartym naborem - oraz typu charter
- publicznej w sensie finansowania, ale prowadzonej przez niepubliczny organ i nie-
transparentnej w zakresie regul rekrutacji. Krytycznie analizujgc cechy pozaformalnej
edukacji, w ktorg rodzice z obu typow szkél sa angazowani, autorka obnaza sktada-
jace sie na te edukacje praktyki pozoru, maskujace interesy polityczne i poglebiajace
spoleczne nieréwnosci. W §wietle problematyki tego tomu, eksponujacej role edukacji
spolecznej, a takze w konteksécie sygnalizowanej we wstepie, postepujacej prywatyza-
cji oraz polaryzacji biedy i bogactwa we wspotczesnym globalnym miescie, to studium
daje obraz ,goracym” dzisiaj wyzwaniom, w ktorych istotna role stale odgrywa szkota.
Konczacy te czes¢ tekst Jaworskiej i Alievej, powiazany z treScia przedstawionego tuz
za nim aneksu: gdanskiego Modelu Integracji Imigrantéw, pokazuje jeden z wymiaréw
politycznosci miasta pedagogicznego, rozwijajacej sie w jego wielokulturowej kondycji
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i warunkach nieustajacych wyzwan w zakresie miedzykulturowej edukacji spoteczne;j.
Niezwykle pilna wydaje sie praca nad tg wilasnie jej wersja, Zywo reagujaca na prze-
zywany aktualnie kryzys humanitarny i problemy, przed ktérymi na co dzien stoja
wspolczesne miasta, w szczegdlnoséci te z wzglednie dostatniej czeéci Europy, do kto-
rych zmierzaja kolejne fale uchodzcéw.
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Maria Mendel: Miasto pedagogiczne. Stowo od redaktorki

Streszczenie: Tekst, stanowigc wprowadzenie do tomu, przedstawia — wiodacg dla jego proble-
matyki — koncepcje miasta pedagogicznego. Autorka ktadzie w niej nacisk na specyfike zycia
w miedcie, ktorego generyczng ceche stanowia przeplywy, nieustanna wymiana dokonujaca sie
pomiedzy uczestnikami jego zycia. Dotyczac takze mysli, wymiana ta tworzy rodzaj wspolnoty,
ktorg — za Arystotelesem — mozna nazwacé koinopolis, miasto wspolnie formowanej mysli i mia-
sto ksztalcace zarazem, Wielka nauczycielka. Przedstawiana na tle kondycji wspdlczesnego mia-
sta globalnego, sformatowanego neoliberalnym urbanizmem, koncepcja miasta pedagogicznego
staje si¢ aktualng, zywo reagujaca na jego problemy, wersja pedagogiki spoltecznej, rozwijang
w obszarze refleksji i badan oraz praktyki edukacyjnej, okreslanym jako pedagogika miejsca
(w tym przypadku miejsca, jakim jest miasto). W teoretycznej perspektywie wpisuje si¢ ona
w koinopolityzm, ktdry autorka proponuje — per analogiam wobec kosmopolityzmu - jako nurt
myslenia i zarazem postawe, mogaca — korzystnie w sensie spolecznym - kierunkowacé prze-
miany, dokonujace si¢ dzisiaj w miastach. Artykuly zebrane w tomie sa tego wyrazem. W obsza-
rze pedagogicznego dziatania natomiast, ta miejska wersja pedagogiki rozwijana jest w oparciu
o edukacje spoteczna, ktorej rozmaite odmiany i dla ktorej réznorodne konteksty przedstawiane
sa w tresci calego opracowania.

Stowa kluczowe: Miasto pedagogiczne, koinopolityzm, pedagogika miasta, edukacja spoteczna

Title: From the editor: Pedagogical city

Abstract: This introduction to the volume outlines the conception of the pedagogical city. The
author stresses flows, or continuous exchange between citizens as specific to city life. Such flows
concern also thinking, which contributes to the creation of a community that one may identify,
after Aristotle, as koinopolis - an educational community of shared thinking, ‘a great teacher’.
Against the background of the condition of the global city, the conception of pedagogical city
contributes to the theory of social pedagogy, and to the conception of pedagogy of place in
particular (including urban community education). One may speak, in this context, of koinpoli-
tanism - a trait of thinking capable of inspiring the flow of changes taking place in the cities of
today. The papers collected in this volume contribute to the development of this idea.
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