www.czasopisma.pan.pl P@N www.journals.pan.pl
<D

ROCZNIK KOMISJI NAUK PEDAGOGICZNYCH
Tom LXIX, 2016: 5-16 PL ISSN 0079-3418

PEDAGOGIKA — PEDAGOGICS

Anna Sajdak

UNIWERSYTET JAGIELLONSKI

INTERDYSCYPLINARNOSC DYDAKTYKI AKADEMICKIE]

INTERDISCIPLINARITY OF ACADEMIC DIDACTICS

Abstract

Establishing the position of academic didactics — the didactics of higher education — among other scientific
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WSTEP

Okreslenie miejsca dydaktyki akademickiej — dydaktyki szkoty wyzszej wérdd innych
dyscyplin nauk rodzi wiele kontrowersji i ujawnia istnienie sprzecznych stanowisk. Mimo
tradycyjnego przypisania dydaktyki akademickiej przez samych pedagogéw do obszaru
pedagogicznej refleksji nad ksztatceniem na poziomie wyzszym pojawiaja si¢ tezy o bra-
ku jej przynalezno$ci dyscyplinarnej i pewnego rodzaju poniewierce pomigdzy dyscypli-
nami. Rekapitulujac réoznorodne stanowiska teoretyczne prezentowane wobec problema-
tyki interdyscyplinarno$ci w naukach humanistycznych i spotecznych oraz samej dydak-
tyki akademickiej, chciatabym zwrdci¢ uwage na istnienie szeregu nierozwiazywalnych
i nieredukowalnych napi¢é powstajacych w polu przynaleznosci dyscyplinarnej. Naleza
do nich migdzy innymi réznice pomigdzy stanowiskiem nieuznawania ,,dydaktyki aka-
demickiej” jako nauki w ogole i traktowania jej jedynie jako praktyki spotecznej a stano-
wiskiem uznawania dydaktyki szkoty wyzszej wytacznie jako dyscypliny pedagogiczne;j.
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W debacie publicznej uwidaczniaja si¢ takze napigcia wynikajace z pewnego rodzaju
zawlaszczania obszaru refleksji nad akademickim ksztatceniem przez dziatajacych zgod-
nie z logika globalnej konkurencji psychologéw, socjologéw, filozofow, specjalistow od
zarzadzania, marketingu, ekonomii, dziennikarstwa etc., a takze informatykow traktuja-
cych nierzadko umiejgtnos¢ poshugiwania si¢ nowoczesnymi technologiami jako trafny
wyznacznik nowoczesno$ci samej dydaktyki. Moim zdaniem istnieje wiele przestanek,
by uzna¢, iz dydaktyka akademicka jest (sub)dyscyplina pedagogiczna i jednocze$nie
nauka przekraczajaca granice pedagogiki — nauka o charakterze interdyscyplinarnym.
To ambiwalentne umiejscowienie dydaktyki zwiazane jest z dostrzezeniem ograniczen
jednoznacznego a zarazem redukujacego i ograniczajacego przyporzadkowania dydakty-
ki akademickiej jednej dyscyplinie naukowej. Stoj¢ na stanowisku, iz sercem dydaktyki
akademickiej, dyscyplina wiodacq jest jednak pedagogika, a zwlaszcza jej obszar zwia-
zany z dydaktyka ogdlna oraz pedagogika szkoty wyzszej. Z punktu widzenia pedagoga
takie rozumienie wydaje si¢ by¢ naturalne i uzasadnione. Warto jednak otworzy¢ granice
dydaktyki akademickiej na inne dyscypliny naukowe i na badania pochodzace z praktyki
spotecznej oraz dydaktyk szczegdlowych.

DYDAKTYKA AKADEMICKA — USTALENIA TERMINOLOGICZNE

Problem z umiejscowieniem dyscyplinarnym dydaktyki akademickiej rozpoczyna
si¢ juz od trudnos$ci terminologicznych. Czy bowiem okre$lenie ,,dydaktyka akademicka”
jest tozsame lub ekwiwalentne np. z terminem ,,dydaktyka szkoly wyzszej”? Tu pomocne
moga nam by¢ odniesienia do kregu literatury anglojezycznej i niemieckojgzycznej. Te-
resa Bauman zwraca uwagg, iz w literaturze anglojgzycznej nie wystgpuje w ogole termin
,.dydaktyka akademicka”, ktory bytby autonomiczna nazwa stosowana w odniesieniu do
pewnego typu badan i refleksji nad edukacja na poziomie wyzszym. Funkcjonuje nato-
miast termin ,,higher education”, bardziej pojemny znaczeniowo dla podkreslenia faktu,
iz ,,wiedza o nauczaniu i uczeniu si¢ lokowana jest w szerokim konteks$cie, nie ograni-
cza si¢ do instytucjonalnego wymiaru pracy nauczyciela ze studentem, odbywajacej si¢
w okreslonych warunkach” (T. Bauman, 2006, s. 184). W literaturze anglojgzycznej nie
znajdziemy zatem naturalnego odpowiednika dydaktyki akademickiej ani tez dydaktyki
szkoly wyzszej. Inaczej jest jednak w kregu literatury niemieckojgzycznej. Otdz na tere-
nie Niemiec i Austrii uzywa si¢ pojgcia ,,dydaktyka szkoly wyzszej” (Hochschuldidaktik)
bez zréznicowania co do typu uczelni wyzszej, do ktorej by si¢ miata odnosi¢. Dydaktyka
szkoly wyzszej obejmuje swa naukowa refleksja i badaniami dziatalno$¢ dydaktyczna
odbywajaca si¢ w szkotach wyzszych réznego typu — od uniwersytetéw, przez akademie
do odpowiednikow wyzszych szkot zawodowych. Co ciekawe, w niemieckojezycznej li-
teraturze przedmiotu znalez¢ jednak mozemy inny termin — ,,Hochschulfachdidaktik”
— niespotykany w Polsce, ktorego uzywa si¢ w odniesieniu do dydaktyki przedmiotowe;j
(szczegbdtowej), ale odnoszacej si¢ do ksztalcenia na poziomie wyzszym. A zatem rozrdoz-
nienie dokonuje si¢ na poziomie ogo6lnosci lub przedmiotowosci (szczegotowosci) a nie
na poziomie roznicy w statusie szkoty wyzszej. To interesujacy dla polskich badaczy
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trop, zwazywszy na liczne obecne w naszym systemie zawirowania zwiazane z jednej
strony z ulokowaniem dydaktyk przedmiotowych na uniwersytetach, ktére zajmuja si¢
gléwnie przygotowywaniem nauczycieli do uczenia danego przedmiotu w szkolnictwie
podstawowym i §rednim, a zatem niezwiazanych w swej dydaktycznej specyfice z ksztat-
ceniem studentdow na danym kierunku, z drugiej za$ z istnieniem dydaktyk przedmioto-
wych takich jak dydaktyka medycyny, ktore dedykowane sa tylko ksztatceniu studentow.
W naszym kreggu jezykowym nie przyjeta sig, nie zostala zaszczepiona czy tez przeniesio-
na nazwa, ktora odzwierciedlataby status dydaktyki przedmiotowej danej dyscypliny, ale
dedykowanej tylko poziomowi wyzszemu. Mamy zatem ,,dydaktyke medycyny” — pojg-
cie uzywane zawsze w odniesieniu do ksztatcenia na poziomie wyzszym — i ,,dydaktyke
chemii” okreslajaca przede wszystkim dydaktyke ksztatcenia na poziomie $rednim. Tyl-
ko nieliczne srodowiska dydaktykow przedmiotowych potrafia znakomicie faczy¢ obszar
dydaktyki ukierunkowany na wszystkie szczeble ksztatlcenia — od podstawowego do

ksztatcenia doktorantéw i kadry akademickiej (patrz np. I. Maciejowska, 2008).

Ktora zatem nazwa jest wlasciwa — dydaktyka akademicka czy dydaktyka szkotly
wyzszej? Tradycyjne ujecie nawiazujace do historycznych korzeni ksztalcenia na po-
ziomie wyzszym odbywajacym si¢ w akademiach i uniwersytetach prezentuja na przy-
ktad Stanistaw Palka oraz Danuta Skulicz. Zdaniem S. Palki dydaktyka akademicka jest
czgscia sktadowa dydaktyki szkoly wyzszej (S. Palka, 2004, s. 31.) i odnosi si¢ przede
wszystkim do ksztalcenia na uniwersytetach i akademiach, gdyz tam proces ksztatcenia
studentow zwiazany jest z rozwijaniem nauki i prowadzeniem badan naukowych. Dy-
daktyka szkoty wyzszej jest z kolei pojeciem nadrzednym, gdyz zwiazana jest z refleksja
nad ksztalceniem w szkotach wyzszych zardwno zawodowych (nadajacych absolwentom
tytut licencjata), jak i ksztalceniem w szkotach wyzszych posiadajacych status akade-
micki czyli w uniwersytetach i ré6znego typu akademiach. Podobnie D. Skulicz (2004,
s. 23) uwaza, ze termin ,,dydaktyka szkoty wyzszej” ma szersze znaczenie, gdyz odnosi
si¢ do ksztalcenia w szkolach wyzszych réznego typu. Moim zdaniem, gdyby przyjaé
wskazane przez Autorow perspektywy odczytywania terminu ,,dydaktyka akademicka”
jako adekwatnego tylko dla refleksji i badan dotyczacych ksztalcenia w uniwersyte-
tach i akademiach, dosztoby do kolejnych zawirowan terminologicznych wywotywa-
nych migdzy innymi przez postgpujacy proces przeksztalcen w szkolnictwie wyzszym.
W ostatnich latach niektore wyzsze szkoty — takze wyzsze szkoty zawodowe — uzyska-
ly status ,,uniwersytetow przymiotnikowych” lub akademii. Jestem przekonana, ze spory
na osi ,,dydaktyka szkoty wyzszej” versus ,,dydaktyka akademicka” nie maja wigkszego
znaczenia. Sama we wilasnych pracach popularyzujg¢ termin ,,dydaktyka akademicka”
(A. Sajdak, 2013), zwracajac uwagg na istnienie przynajmniej czterech obszarow zadan
wyznaczajacych pola badawcze tej (sub)dyscypliny. Naleza do nich:

1. Badania szerokiego kontekstu funkcjonowania szkolnictwa wyzszego — poziom
makroperspektywy, wpisujacy si¢ w szeroki kontekst uymowania dydaktyki akade-
mickiej.

2. Badania funkcjonowania danego uniwersytetu w obszarze dydaktycznym dotycza-
cym procesu ksztatcenia studentow oraz funkcjonowania nauczycieli akademickich
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w danej jednostce — poziom mezoperspektywy, zogniskowany na dana szkote wyz-

sza, dany uniwersytet (patrz na przyktad T. Bauman, 2001).

3. Badania procesu ksztatcenia — nauczania i uczenia si¢ studentdéw — poziom mikro-
perspektywy, wpisujacy si¢ w waski zakres rozumienia dydaktyki akademickiej.

4. Badania mozliwosci wspierania rozwoju nauczycieli akademickich w ich roli dy-
daktycznej, osadzonej w réznych paradygmatach dydaktycznych.

Rozmiar niniejszego opracowania nie pozwala na szczegolowe analizy poszczegol-
nych obszarow badawczych okreslajacych granice badan (sub)dyscyplinarnych. Zainte-
resowany Czytelnik znajdzie je w pracy Anny Sajdak (2013, s. 233-276). W swej dzia-
talno$ci naukowej oraz publicystycznej staram si¢ by¢ promotorem terminu ,,dydaktyka
akademicka”. Z satysfakcja odnotujg takze fakt, ze ostatnie lata przyniosty wyrazne zain-
teresowanie dydaktyka akademicka (tak nazywana) wielu srodowisk naukowych w Pol-
sce. Dostrzezono wage przygotowania i rozwoju nauczycieli akademickich, skierowano
uwagge ku nowoczesnemu podejsciu do procesu ksztatcenia studentow opartemu na roz-
nych paradygmatach dydaktycznych. Przyktadem takich dziatan moze by¢ Uniwersytet
Gdanski. Na Wydziale Biologii tegoz uniwersytetu powotana zostata do zycia inicjatywa
cyklicznych konferencji i warsztatow pod nazwa ,,Ogolnopolska Konferencja Dydakty-
ki Akademickiej Ideatorium” oraz przygotowywany jest projekt zalozenia Towarzystwa
Dydaktyki Akademickiej. W tym roku odbedzie si¢ juz czwarte spotkanie Ideatorium,
ktore migdzy innymi zajmuje si¢ upowszechnianiem opartej na nowoczesnym behawio-
ryzmie metody grywalizacji, gamifikacji zaje¢ dydaktycznych czyli strategii projekto-
wania kurséw dla studentéw w oparciu o mechanikg gier. Na tym samym Uniwersytecie
Gdanskim podejmuje si¢ takze inne inicjatywy dotyczace poprawy dydaktyki akademic-
kiej. Na Wydziale Filologicznym wprowadzono np. metodg tutoringu harwardzkiego —
strategi¢ edukacji spersonalizowanej wywiedzionej z paradygmatu humanistycznego. To
tylko przyktady wybranych inicjatyw uniwersyteckich, swiadczacych o coraz wigkszej
uwadze, jaka przywiazuje si¢ do dydaktyki akademickiej zarbwno w obszarze ksztalce-
nia studentéw, jak i przygotowywania kadry do bycia $wiadomym dydaktykiem. Wazne,
ze inicjatywy te nie sa traktowane tylko jako pewnego rodzaju instrumentalna poprawa
jakosci ksztatcenia, ale projektom towarzysza badania i naukowe spotkania stuzace upo-
wszechnianiu i dyskutowaniu osiagnigtych wynikéw. To interdyscyplinarny, ,,oddolny”
zaczyn budujacy teorig i przyczyniajacy si¢ do rozwoju badan dydaktyki akademickie;j.

DYDAKTYKA AKADEMICKA WOBEC WYZWANIA
INTEDYSCYPLINARNOSCI

Jestem przekonana, ze dydaktyka akademicka jako (sub)dyscyplina tradycyjnie pe-
dagogiczna wyraznie rozwija si¢ w strong interdyscyplinarnosci. Problematyka ostrego
wyznaczania i mozliwosci przekraczania granic dyscyplinarnych jest przedmiotem wielu
debat naukowych. Bardzo mocno styszalne sg glosy naukowcdéw broniacych tradycyjne-
go podejscia do dyscyplin naukowych, niemal zazdrosnie strzegacych czystosci meto-
dologicznej stosowanej w danym obszarze badan i ostrego wyznaczania granic wlasnej
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dyscypliny. W interesie przedstawicieli tradycyjnie postrzeganych dyscyplin naukowych
jest bronienie ich tozsamosci, co czgsto objawia sig traktowaniem badaczy poruszajacych
si¢ po obrzezach czy tez rubiezach istniejacego porzadku jak obcych, nieidentyfikujacych
si¢ z dana dyscyplina, niepozadanych gosci. Coraz cze$ciej dochodza jednak do glosu
przedstawiciele stanowiska opozycyjnego, ktorzy wskazuja na koniecznos¢ przetamywa-
nia sztucznych podziatéw stworzonych w nauce w istocie blokujacych jej rozwoj. Kata-
rzyna Majbroda zwraca uwagg na wazne argumenty, piszac:

Wsrod zwolennikow ,,zmacenia gatunkow” w humanistyce i naukach spolecznych dominuja
glosy o koniecznosci przelamywania zastanych podzialow w nauce ze wzgledu na charakter
przedmiotéw badan, ktore wedruja poprzez tereny wielu dyscyplin, angazujac teorie i na-
rzgdzia badawcze wypracowane w réznych wspdlnotach myslowych, w ramach odmiennie
formutowanych celow poznawczych. Przejawem tego procesu jest wzrost powiazan o cha-
rakterze interdyscyplinarnym, multidyscyplinarnym i transdyscyplinarnym, a takze two-
rzenie nowych paradyscyplin typu ,.badania nad...” oraz rozwoj dyscyplin hybrydowych
(K. Majbroda, 2011, s. 149).

Czy zatem dydaktyka akademicka jest dyscypling pedagogiczng czy jest nauka
interdyscyplinarng? Pedagodzy, dostrzegajac jej zwiazki z dydaktyka ogdlna oraz pe-
dagogika szkoly wyzszej, w znakomitej wigkszosci odpowiedza, ze jest subdyscypli-
na pedagogiczna. Kanoniczne, pedagogiczne ujgcia dyscyplinarne opisuja dydaktyke
szkoty wyzszej wrgcz jako dziat dydaktyki ogdlnej, nabierajacy stopniowo cech samo-
dzielnej subdyscypliny pedagogicznej (W. Okon, 1993, s. 137). Zdaniem Wincentego
Okonia przedmiotem badan dydaktyki akademickiej jest problematyka celow i zadan,
tresci ksztalcenia i wychowania, metod, srodkow i form organizacji procesu ksztatcenia
w szkole wyzszej. W obszarze zainteresowan dydaktyki szkoty wyzszej znajduje sig tak-
ze ustroj szkolnictwa wyzszego oraz polityka oswiatowo-naukowa. Podobnych Zrodet
dydaktyki akademickiej doszukuje si¢ Teresa Bauman. Autorka ta pisze, iz dydaktyka
szkoty wyzszej w wyniku historycznego rozwoju stata si¢ przeksztatcona wersja dydak-
tyki ogdlnej, odnoszaca si¢ do szkolnictwa na szczeblu wyzszym. Przedmiotem jej badan
sa zatem zagadnienia zwigzane z funkcjonowaniem edukacji na szczeblu wyzszym czyli
celami, zadaniami i funkcjami szkot wyzszych oraz zagadnienia zwiazane z procesem
akademickiego ksztalcenia, jego przebiegiem i ewaluacja (T. Bauman, 2006, s. 170—171).
Na miejsce dydaktyki akademickiej posrod innych nauk pedagogicznych wskazuje takze
przywotywany juz Stanistaw Palka (2004, s. 31-36). Zdaniem tegoz Autora dydaktyka
szkoty wyzszej posiada najmocniejsze wigzi z innymi subdyscyplinami pedagogiczny-
mi — pedagogika szkoly wyzszej oraz dydaktyka ogolna. Wigzi te wyznacza pole po-
znawcze subdyscypliny. Przedmiotem badan dydaktyki akademickiej sa bowiem pro-
cesy nauczania i wychowania intelektualnego. Autor pisze ,,dydaktyka akademicka jest
wigc naukg o nauczaniu i wychowywaniu intelektualnym na uczelniach akademickich;
jej uprawianie stuzy budowie teoretycznej wiedzy w powyzszym zakresie oraz ksztalto-
waniu podstaw praktycznej dzialalnosci na uczelniach akademickich” (S. Palka, 2004,
s. 32). Autor stawia tez wiele waznych pytan o autonomig dydaktyki akademickiej wo-
bec innych wspotdziatajacych z nia nauk, takich jak: filozofia, psychologia, socjologia,
kulturoznawstwo, politologia, ekonomia, medycyna i inne. Projektuje tez wazna odpo-
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wiedz, wskazuje bowiem na zaleznosci, ktoére maja charakter obustronnych inspiracji po-
znawczych 1 metodologicznych. Jesli przyjmiemy, ze dydaktyka akademicka jest tylko
subdyscypling pedagogiczna, to pojawia si¢ zaraz bardziej ktopotliwe pytania. Jak bo-
wiem zaklasyfikowac¢ te obszary dydaktyki akademickiej, ktore immanentnie zwiazane
sa bardziej z dyscyplinami macierzystymi, ktorej praktyki dotycza, niz z pedagogika? Co
zatem na przyklad z dydaktyka medycyny, ktora z powodzeniem uprawiaja na catkiem
dobrym poziomie osoby bez wyksztatcenia pedagogicznego? Czy dydaktyka medycyny
nie wchodzi w zakres dydaktyki akademickiej? Stawianie w tym miejscu ostrych granic
dyscyplinarnych jest mocno problematyczne i obarczone duzym ryzykiem. Wielu bada-
czy wskazuje zatem na konieczno$¢ plynnego do nich podejscia. Interdyscyplinarno$é
niesie z soba jednak takze wiele niepewnosci i powoduje najczesciej utrate wzgledne-
go poczucia bezpieczenstwa poruszania si¢ po znanych polach. Wspotdziatanie bada-
czy wielu dyscyplin niesie z soba ryzyko na przyklad niemoznosci porozumienia si¢ na
poziomie uzywanego jezyka i stosowanych do interpretacji teorii. Jest jednak szansa na
zyciodajne impulsy dla nowego, szerszego spojrzenia na przedmiot badan i w rezultacie
rozwoju kazdej z dyscyplin. Jak pisze Maria Dudzikowa:

Wszakze najcz$ciej mowa jest dzis o interdyscyplinarnosci jako specyficznym modelu pracy
zespotowej, chodzi tu o komplementarno$¢ badan wielu specjalistow pracujacych nad wspodl-
nie zdefiniowanym problemem, w wyniku czego, np. zaprojektowanego przedsigwzigcia ba-
dawczego, powstaje publikacja zbiorowa... (M. Dudzikowa, 2012, s. 26).

W takim tez duchu promujg rozumienie dydaktyki akademickiej jako przedmiotu ba-
dan interdyscyplinarnych zespoléw badawczych. Przed dydaktyka akademicka ujmo-
wang jako dyscyplina pedagogiczna a jednocze$nie nauka interdyscyplinarna otwieraja
si¢ duze mozliwosci rozwoju. Trzeba jednak wyraznie podkresli¢ konieczno$¢ budowania
interdyscyplinarnych zespotow, ktore zdolne beda do podejmowania badan we wszyst-
kich czterech obszarach dydaktyki akademickiej: badan w jej makroperspektywie, mezo-
perspektywie, badan zwiazanych z procesem ksztalcenia studentow (mikroperspektywa)
oraz budowaniem propozycji wspierajacych rozwdj nauczycieli akademickich. Rozwdj
dydaktyki akademickiej bez watpienia wymaga zaplecza osobowego naukowcow zainte-
resowanych prowadzeniem badan w tym obszarze. Istnieje konieczno$¢ wspotdziatania
pomiedzy przedstawicielami pedagogiki, psychologii, filozofii, socjologii, nauk o za-
rzadzaniu oraz przedstawicielami dyscyplin macierzystych i dydaktyk przedmiotowych,
a takze jednostek zajmujacych si¢ systemowymi warunkami projektowania, przebiegu
i ewaluacji zaje¢ dydaktycznych. Wielu badaczy niemieckich, jak na przyktad Olaf Gaus
(2005) czy Johannes Wild (2006), dostrzegto juz dawno, iz dydaktyka szkoly wyzszej
jest znakomitym polem eksperymentalnym dla poszukiwan odpowiedzi na réznorodne
pytania, polem, w ktérym optaca si¢ przekracza¢ interdyscyplinarne granice. Otwierajac
granice jej zainteresowan na inne dyscypliny oraz na aren¢ migdzynarodowa, migdzy
innymi i ci Autorzy przyczynili si¢ do znakomitego rozwoju dydaktyki szkoly wyzszej
na terenie Niemiec, co zaowocowato powolaniem do zycia okoto osiemdziesigciu r6z-
norodnych instytucji zajmujacych si¢ badaniami nad szkolnictwem wyzszym oraz dy-
daktyka szkoty wyzszej. Patrzac na niemieckie do§wiadczenia, jestem zdania, iz badania
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prowadzone w interdyscyplinarnych zespotach moga wnie$¢ znaczacy i ozywczy wktad
w rozwdj teorii i praktyki dydaktyki akademickiej.

OBSZARY NAPIEC

Nie wdajac sig¢ w tym momencie w spory co do przynaleznosci dyscyplinarnej dydak-
tyki akademickiej, chciatabym zwrdci¢ uwage na istnienie szeregu nierozwiazywalnych
i trudno redukowalnych napie¢ powstajacych w wyniku dziatania dwoch przeciwstaw-
nych sit: z jednej strony istnienia silnego podejscia interdyscyplinarnego do przedmiotu
badan, z drugiej za§ mocnego ,,0kopywania si¢” w granicach ,,swoich” narracji, teorii,
kategorii, metodologii, uprawnionych w danej dyscyplinie i jednocze$nie odmawiania
prawa wspotistnienia odmiennych perspektyw badawczych. Obserwacja rzeczywistosci
akademickiej i analiza pojawiajacych si¢ na rynku wydawniczym réznych pozycji do-
tyczacych dydaktyki akademickiej pozwala mi na wskazanie przynajmniej kilku takich
obszarow napig¢. Naleza do nich migdzy innymi:
= Napigcie wynikajace z faktu, iz dydaktyka akademicka jest jednoczesnie (sub)dys-

cypling pedagogiczna i praktyka spoleczna (w rozumieniu czynnego uprawiania

jej jako praktyki ksztatcenia studentow). W tym polu niemal wszyscy nauczyciele
akademiccy, przedstawiciele réznych dyscyplin naukowych, moga zajmowaé si¢
dydaktyka akademicka jako obszarem refleksji nad wtasna praktyka.

= Napigcie wynikajace z ,,zawlaszczania” obszaru refleksji nad akademickim ksztal-
ceniem przez dziatajacych zgodnie z logika globalnej konkurencji psychologow, so-
cjologow, filozoféw, specjalistéw od zarzadzania, marketingu, ekonomii, dzien-
nikarstwa etc. Napigcie to prowadzi czgsto do konfrontacji osiagnig¢ nowoczesne;j
dydaktyki opartej na nurtach konstruktywistycznych z produkowanymi w postaci
poradnikowej receptami sprawnego, efektywnego dziatania o wyraznej behawioral-
nej proweniencji.

Przyjrzyjmy si¢ zatem poszczegdlnym obszarom napigé. Pierwszym zrédlem na-
pigcia jest traktowanie dydaktyki akademickiej jednoczesnie jako subdyscypliny peda-
gogicznej oraz jednoczesnie jako pewnej praktyki spotecznej. Nawet pobiezny przeglad
wystapien na konferencjach naukowych poswigconych np. jakosci ksztatlcenia w szkol-
nictwie wyzszym jest podstawa do wysunigcia i obronienia tezy, iz w Polsce niemal
kazdy nauczyciel akademicki moze zajmowac sig¢ refleksja nad ksztatlceniem studentow.
W istocie prowadzenie zaje¢ dydaktycznych na kazdym kierunku studiéw moze stac si¢
zrodtem naukowego namystu nad wlasna praktyka. Na ten moment znaczaca cz¢$¢ bada-
czy, wywodzacych sig ,,z praktyki ksztatcenia”, a pozostajaca poza pedagogika, wydaje
si¢ by¢ rozproszona. Latwo jednak mozna sobie wyobrazi¢, ze by¢ moze w niedalekiej
przysztosci dojdzie do konsolidacji sit i wyodrgbnienia si¢ potencjalnych przedmioto-
wych dydaktyk akademickich utozonych na przykltad w kluczu o§miu obszaréow studiow:
studiow humanistycznych, studiow nauk spotecznych, studiow w naukach $cistych, stu-
diow przyrodniczych, studiow technicznych, studiow medycznych, studiow rolniczych,
lesnych, weterynaryjnych oraz studidéw poswigconych sztuce. Przestanka do takiego my-
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$lenia moga by¢ do$wiadczenia Centrum Doskonalenia Dydaktyki Akademickiej Ars
Docendi Uniwersytetu Jagiellonskiego, ktore swoja dziatalnos$¢ juz profiluje tworzac
osobno kursy adresowane do przedstawicieli nauk humanistycznych i spotecznych, osob-
no do nauk przyrodniczych i $cistych, a jeszcze inne dla osob ksztalcacych w obszarze
nauk medycznych. Interdyscyplinarny zesp6t Centrum pracujac nad sprofilowana pod
okreslone obszary studiow oferta, jednoczy 1 taczy w podzespoty badaczy zajmujacych
si¢ dydaktyka akademicka we wskazanych obszarach. Podstawowe kierunki ksztatcenia
w ramach poszczegodlnych obszarow studidow moga stanowi¢ potencjalne zrodto teorii
i praktyki dydaktyki szczegdtowej, ale takze przede wszystkim sa wskazaniem obszarow
praktyki spotecznej ,,uprawiania” dydaktyki akademickiej przez naukowcow, nauczycieli
akademickich zwiazanych z poszczegdlnymi obszarami i kierunkami ksztatlcenia. Warto
zwroci¢ uwage na fakt, iz relacje pomigdzy pedagogika a wiedza dydaktyczng pochodza-
ca z praktyki powinny mie¢ charakter obustronnych inspiracji. Z dydaktyki akademic-
kiej, pojmowanej jako dyscyplina tradycyjnie pedagogiczna, badacze innych obszarow
nauk moga czerpa¢ konstrukty teoretyczne oraz ich praktyczne implikacje. Jednocze$nie
przedstawiciele praktyki, bedac mocno osadzeni w charakterystycznych dla wiasnych
dyscyplin teoriach i metodologiach, niewatpliwie buduja i otwieraja nowe obszary ba-
dawcze dla dydaktyki akademickiej, dostarczajac jej impulséw do rozwoju teoretycz-
nego i metodologicznego. Wartosci prac pochodzacych ,,z praktyki” upatrywa¢ mozna
moim zdaniem w czterech obszarach: we wprowadzaniu do refleksji nad problematyka
ksztatcenia w szkole wyzszej kategorii ,,obcych” — wtasciwych dyscyplinie reprezento-
wanej przez autora; we wprowadzaniu do analizy procesu ksztalcenia w szkole wyzszej
perspektyw teoretycznych — dotad rzadko lub wcale stosowanych; w prowadzeniu przez
nauczycieli akademickich tzw. ,,badan w dziataniu” oraz upowszechnianiu ich wynikow,
co przyczynia si¢ do budowania zréznicowanej wiedzy na temat procesu ksztalcenia
w szkole wyzszej; w stosowaniu w badaniach nad procesem akademickiego ksztatcenia
nowych modeli badaf, oryginalnych technik i narzedzi badawczych. Wskazane przeze
mnie wartosciowe dzialania praktykéw akademickiego ksztalcenia moga stac si¢ ozyw-
czym impulsem do rozwoju dydaktyki szkoty wyzszej. Wprowadzanie do refleksji nad
dydaktyka szkoty wyzszej nowych kategorii, koncepcji czy teorii moze spowodowac roz-
bijanie utartych pedagogicznych schematdéw, moze przynies¢ szansg na redefiniowanie
podstawowych poje¢, na kreowanie nowych koncepcji czy tez budowanie teorii. Sferg
praktyki mozna takze potraktowac jako niewyczerpywalne zroddlo mozliwo$ci prowadze-
nia réznorodnych badan nad szkolnictwem wyzszym. Wlaczenie si¢ w dyskurs nad dy-
daktyka akademicka 0sob niejako ,,z zewnatrz” i bez studiéw podstawowych z pedagogiki
moze by¢ ozywcze wlasnie w kontekscie interdyscyplinarnosci dydaktyki akademickie;j.
Znakomitym tego przyktadem moze by¢ problematyka tutoringu akademickiego, ktora
znajduje si¢ w centrum zainteresowan nie tylko pedagogoéw, zajmujacych si¢ dydaktyka
akademicka (A. Sajdak, 2013, s. 344-386), ale takze przedstawicieli filologii oraz na
przyktad nauk o zarzadzaniu (P. Czekierda, B. Fingasz, M. Szala, 2015). Dzigki interdy-
scyplinarnemu podej$ciu wielu badaczy, przedstawicieli r6znych dyscyplin naukowych
do edukacji spersonalizowanej, mozna juz dzisiaj pokaza¢ jak zréznicowanie badaczy
pozwolito pokazaé tutoring akademicki z wielu roznych perspektywach teoretycznych.
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Jak dowiodta praktyka projektu ,,W trosce o jako$¢ w iloSci — program interdyscypli-
narnego wspierania studenta filologii obcej w oparciu o metodg tutoringu akademickiego
w Uniwersytecie Gdanskim (IQ)” oraz prowadzone przez Beat¢ Karpinska-Musiat ba-
dania, optacalo si¢ przekroczy¢ granice subdyscyplinarne i stworzy¢ zespot sktadajacy
si¢ z filologdw, pedagogow, psychologéw, specjalistow IT oraz przedstawicieli kultu-
roznawstwa 1 nauk o zarzadzaniu. W projekcie tym praktyka ksztatcenia oparta na me-
todzie tutoringu akademickiego zostata wzbogacona o nowe perspektywy teoretyczne,
na przyktad — wybrane teorie filozoficzne (od Arystotelesa po Theodora W. Adorno
i Paula Ricouera), psychologi¢ humanistyczna Carla Rogersa czy tez réznorodne teorie
przywdédztwa edukacyjnego i ideowego.

Wktad badaczy pochodzacych ,,z praktyki ksztalcenia” w budowanie pola badaw-
czego dydaktyki akademickiej traktowanej jako nauka interdyscyplinarna jest znaczacy
i ,,wlaczajacy”, tzn. peten otwarcia na odmienne perspektywy, w tym i horyzont peda-
gogiczny. Niestety obserwacja rzeczywistosci akademickiej, w tym przede wszystkim
rynku wydawniczego w Polsce, daje podstawy do konstatacji, iz pojawia si¢ takze nurt
»wWykluczajacy” osiagnigcia nowoczesnej dydaktyki, reprezentowany przez dzialaja-
cych zgodnie z logika rozwoju ekonomicznego i globalnej konkurencji — psychologow,
socjologéw, specjalistow od zarzadzania, ekonomii, dziennikarstwa, nauk politycznych,
bankowosci, migdzynarodowych stosunkow gospodarczych, marketingu, filozofii, etc.
Pojawiaja si¢ zatem pozycje, czesto zatytutowane ,,dydaktyka szkoty wyzszej”, stano-
wiace pewnego rodzaju poradniki nauczyciela akademickiego. Z pedagogicznego punk-
tu widzenia przedstawiane tresci maja najczesciej charakter teoretycznie niespojnych ze
soba propozycji i najczesciej promuja jednostronny, instrumentalny horyzont roli dy-
daktyka opisywanej w kategoriach ,,skutecznosci” i ,,efektywnosci” dziatania. Promuje
w $rodowisku akademickim wiedzg¢ mocno zredukowana do rad, wskazowek i zalecen
techniczno-dydaktycznych, ignorujac kompletnie lub tez mieszajac podstawy teoretycz-
ne, z ktérych owe zalecenia praktyczne zostalty wywiedzione. Nie sposob nie odnies¢
wrazenia, ze autorzy ci w ogole nie korzystaja z osiagni¢¢ i dorobku wspoétczesnej peda-
gogiki, w tym i dydaktyki ogdlnej Iub tez korzystaja wybidrczo jedynie w poszukiwaniu
tropow skutecznych procedur. Czgsto tez prezentowana wiedza jawi si¢ jako odkrywcza
dla autorow, ale w pedagogice ma juz przynajmniej stuletnia tradycjg, jest przystowio-
wym ,,wywazaniem otwartych drzwi”. Réwnie czgsto spotka¢ mozemy takze stanowiska
kontrowersyjne, jawnie wrogie pedagogice, ktore deprecjonuja jej osiagnigcia i status
naukowy (patrz U. Schrade, 2010). Dydaktyka akademicka w tym $wietle nie jest zatem
dyscypling pedagogiczna, ani tez zapewne nie przynalezy do zadnej dyscypliny, gdyz
w ogole nie jest nauka. Jest tylko zbiorem wybranych wskazowek i rad co do technicz-
nej sprawnosci w dzialaniu dydaktycznym. Zjawisko wybidrczego i jednostronnego
wykorzystywania dorobku pedagogiki w refleksji nad teoriami i praktykami dydaktyki
akademickiej wpisuje si¢ zawtaszczajaca racjonalnos¢ ekonomiczna. Wiedza naukowa
w percepcji spotecznej wydawaé si¢ moze tylko o tyle przydatna, o ile dostarcza ta-
two sprzedawalnych produktow w postaci gotowych algorytmow postgpowania, opisu
skutecznych procedur ksztalcenia na poziomie wyzszym, o ile zamyka si¢ w waskim,
instrumentalnym zakresie zagadnien dydaktycznych. Wiedza pedagogiczna, z ktorej ko-
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rzystaja autorzy, jest zatem mocno redukowana do tropow wasko pojmowanych procedur
dydaktycznych o wyraznej proweniencji behawiorystycznej. SpecjaliSci z zakresu eko-
nomii i zarzadzania, wpisujac si¢ w promowany model rynkowy edukacji akademickiej
oraz dysponujac podstawowa matryca teoretyczna wtasciwa swej dyscyplinie, podejmuja
watki tradycyjnie pedagogiczne, a przez prostotg argumentow trafiaja do szerokiego gro-
na odbiorcow, w tym decydentow edukacji wyzszej. I tak na przyktad jakos¢ ksztatcenia
rozpatrywana tylko w kategoriach ekonomicznych kieruje tropy badawcze nie w strong
wiedzy pedagogicznej, budujacej kompetencje nauczyciela akademickiego, lecz w kie-
runku wykorzystywania przez uczelni¢ procedur opracowanych dla zarzadzania instytu-
cja, traktujac tym samym nauczyciela akademickiego jako element ,,zasobdéw ludzkich”
po stronie aktywow przedsigbiorstwa (por. A. Sajdak, 2014, s. 244-245).

Opisane powyzej wybrane obszary napig¢ powstajace w polu interdyscyplinarno-
sci dydaktyki akademickiej sa jedynie zasygnalizowaniem wybranych watkéw. Warto
na zakonczenie wskaza¢ jeszcze inne, nie rozwijane w tym miejscu przeze mnie. Nale-
zy do nich z pewno$cia napigcie wynikajace z rozdzielno$ci usytuowania w strukturach
akademickich pedagogéw zajmujacych si¢ naukowo dydaktyka ogdlng oraz dydakty-
kéw przedmiotowych, pracujacych na uczelniach wyzszych, zajmujacych si¢ dydak-
tyka szczegétowa, przedmiotowa danej dyscypliny naukowej w szkolnictwie nizszego
szczebla 1 przenoszacych jej wzory w obszar szkolnictwa wyzszego. W wyniku braku
pomostow strukturalnych i najczeséciej braku wspdtpracy powstaje rozziew pomigdzy
nowoczesnym podej$ciem do ksztalcenia studentow proponowanym przez dydaktykow
ogolnych a nierzadko replikowaniem matrycy metodologicznej danej dyscypliny w ob-
szar ksztalcenia przez dydaktykow przedmiotowych. Skomplikowana sytuacja statusu
dydaktyk przedmiotowych i ,,dydaktyk przedmiotowych szkoty wyzszej”, fazy rozwoju
kazdej z nich, ciazenie ku okre$lonym dziedzinom macierzystych dyscyplin ma niewat-
pliwie swoje odzwierciedlenie w niejednorodnym obrazie dydaktyki akademickie;j.

ZAKONCZENIE

Naszkicowane powyzej wybrane obszary napig¢ sa jedynie drobnym wycinkiem dy-
lematow i problemow, jakie pigtrza si¢ przez badaczem, chcacym dokonaé rozstrzygnig-
cia co do przynaleznosci dyscyplinarnej dydaktyki akademickiej. Moim zdaniem istnieje
wiele przestanek, by uzna¢, iz dydaktyka akademicka jest subdyscypling pedagogiczna
a jednoczesnie jest nauka interdyscyplinarna, korzystajaca w swym rozwoju z mozliwo-
$ci przekraczania granic tradycyjnych dyscyplin naukowych. To bycie w statusie ,,jedno-
czes$nie” oraz ,,i tu i tu”, to nierozstrzygnigcie, to ambiwalentne umiejscowienie zwiazane
jest moim zdaniem z dostrzezeniem ograniczen jednoznacznego a zarazem silnie redu-
kujacego i ograniczajacego przyporzadkowania dydaktyki akademickiej jakiejkolwick
dyscyplinie naukowej. Przyjmuj¢ zatem jednoczes$nie i pedagogiczno$¢ dydaktyki akade-
mickiej, i jednoczesnie jej ponadpedagogicznos¢ idaca w kierunki interdyscyplinarnosci.
Dydaktyka akademicka traktowana jako dyscyplina korzystajaca z osiagnie¢ wspolcze-
snej 1 wieloparadygmatycznej dydaktyki ogdlnej oraz teorii i praktyk poszczegolnych dy-
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daktyk przedmiotowych budowanych na poziome wyzszym, wiedzy pochodzacej z tzw.
nauk wspierajacych — przede wszystkim filozofii, psychologii i socjologii — a takze bu-
dujaca swdj dorobek na wiedzy goracej pochodzacej z praktykowania dydaktyki akade-
mickiej przez nauczycieli akademickich réznych obszarow moze stac si¢ sercem, wpra-
wiajacym w ruch i zaopatrujacym w zyciodajny tlen caty uktad krwiono$ny organizmu
akademickiego ksztatcenia.
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INTERDISCIPLINARITY OF ACADEMIC DIDACTICS

Summary

In the paper the Author presents the areas of unsolvable and irreducible tensions arising from a dispute
concerning the disciplinary affiliation of academic didactics. These include e.g. differences between a position
which refuses to acknowledge ‘academic didactics’ as a science and treats it solely as a social practice, and one
which recognises the didactics of higher education only as a pedagogical discipline. The public debate further
reflects tensions caused by ‘appropriating’ the area of reflection upon academic education by psychologists,
sociologists, philosophers and specialists in the field of management, marketing, economics and journalism etc.
acting in accordance with the logic of global competition, and IT specialists, frequently treating an ability to use
modern technologies as an effective ‘substitute’ for didactic competences of an academic teacher. According to
the researcher, there are many reasons to acknowledge academic didactics as both a pedagogical subdiscipline
and, at the same time, an extra-pedagogical one of an interdisciplinary character. This ambivalent placement
is related to the recognition of limitations that would be imposed by assigning academic didactics to any given
scientific discipline in an unambiguous, yet at the same time reducing and restricting, manner.



