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RENATA WAWRZYNIAK-BESZTERDA
Wydzial Studiéw Edukacyjnych UAM w Poznaniu

ZMIANA STRUKTURALNA CZY ORGANIZACY]JNA?
GLOS W SPRAWIE ZMARNOWANE] SZANSY

W dyskusji nad funkcjonowaniem gimnazjow (a szerzej — trzech szczebli ksztal-
cenia) najczesciej podejmowane sg kwestie selekcyjnego charakteru egzaminu gimna-
zjalnego, spoleczno-wychowawczych probleméw gimnazjow, braku wlasciwej reformy
programowej liceum. Gimnazjum obejmujac oddzialywaniem mlodziez u progu
adolescencji mialo wnie$¢ nowa jako$¢ do systemu ksztalcenia. Czy to sie udalo?
Pytanie ma szeroki kontekst. Skupie sie wiec tylko na ofercie adresowanej do
mlodszych nastolatkow - czy jest rzeczywiscie odmienna od tej, z jaka mieli do
czynienia w szkole podstawowej? Czy nowy szczebel ksztalcenia stwarza otoczenie
bardziej sprzyjajace ksztaltowaniu osobistej i spotecznej tozsamosci adolescenta? Spro-
buje odpowiedzie¢ odwolujac si¢ do wynikéw badan nad doswiadczeniami szkolnymi
pierwszego rocznika reformy edukacji. Skupie si¢ na tym wymiarze szkoty, jakim jest
lekcja. Wybor ten nie oznacza, ze ograniczam szkole do jej dziatan dydaktycznych, ani
tez, ze tozsamo$¢ szkoly sprowadzam do lekeji. Wydaje mi si¢ jedynie, ze swoistos¢
szkoty podstawowej, gimnazjalnej i sredniej wlasnie w tym obszarze powinna by¢
najbardziej widoczna. Wiekszag bowiem cze$¢ szkolnego czasu uczniowie spedzaja
na lekcjach, a zadania domowe sg przediuzeniem pracy szkoty.

Zasadniczym elementem reformy edukacji z 1999 roku byta zmiana strukturalna
systemu o$wiaty. Wprowadzono trzyletnie gimnazjum jako szczebel ksztalcenia miedzy
szescioletnig szkola podstawows a trzyletnig $rednig (ponadgimnazjalna). Zmiana
ustroju szkolnego' miata m.in. przyczyni¢ si¢ do wyréwnania szans edukacyjnych
mlodziezy pochodzacej ze Srodowisk o niskim kapitale kulturowym oraz podwyz-

! Obok innych kompleksowych zmian wprowadzono: ,nowe zasady zarzadzania
i finansowania placowek oswiatowych, reforme programdéw wraz z nowym systemem
egzaminacyjnym, zmiany w statusie nauczycieli’; szerzej M. Zahorska (2009) Sukcesy
i porazki reformy edukacji, ,Przeglad Socjologiczny”, LVIII/3, s. 119-141.
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szy¢ jakos$¢ ksztalcenia®. Wprowadzenie gimnazjum uzasadniano réwniez psychospo-
tecznymi kontekstami funkcjonowania szkoty. Ot6z chodzito o dostosowanie oferty
dydaktyczno-wychowawczej szkoty do zréznicowanego wiekowo ,,odbiorcy”. Szkoty
kolejnych szczebli ksztalcenia miaty ,,lepiej” odpowiada¢ na potrzeby ucznidéw znaj-
dujacych sie na roéznych etapach rozwoju. Rozdzielenie dzieci, nastolatkéw dopiero
wchodzacych w adolescencje i mtodziezy mialo by¢ szansg na stworzenie otoczenia
bardziej adekwatnego do ich wymagan, wynikajacych chocby ze specyficznych dla
wieku zadan rozwojowych’. Podkresli¢ warto, ze sposob wprowadzania reformy, jej
niedoinwestowanie i brak przygotowania programowego oraz kadrowego, a takze
opor wladz ministerialnych przed rozwazeniem formulowanych publicznie przez
gremia akademickie zastrzezen i watpliwosci, przekonanie ich o sukcesie reforma-
torskiego przedsiewzigcia — to raczej wyznanie wiary, niz wiedzy o mechanizmach
zmian o$wiatowych. Wr6¢my jednak do podstawowego watku.

Wriasciwie nadzieje poktadane przez reformatoréw w nowym (tréjszczeblowym)
ustroju szkolnym nie zostaly zrealizowane. Okazuje sie, ze gimnazja nie tylko nie
zmniejszaja nierdwnosci, ale wrecz je utrwalaja. Postepujaca segmentacja szkol*
umacnia podziat na uczniéw ,lepszych” i ,,gorszych” - tych z szansami i bez. Cia-
gle silny wplyw na sukces edukacyjny dziecka ma status rodzicéw — do ,,dobrych”
szkot uczeszczaja przede wszystkim dzieci pochodzace z rodzin o wysokim statusie
spofecznym, o wyzszych osiagnieciach w egzaminie gimnazjalnym i aspiracjach edu-
kacyjnych’. To ,,dziedziczone” uprzywilejowanie utatwia im odniesienie sukcesu.
Mertonowski efekt §w. Mateusza dziala wigc tez w obszarze edukacji - ci co maja,
bedzie im dodane... Jednoczesnie rédznego rodzaju doniesienia (tak badawcze, jak
i publicystyczne) §wiadcza o tym, ze szkola traci swa ,,moc” jako instytucja socjalizujaca
mlode pokolenie. To dodatkowo ,,skazuje” uczniéw na korzystanie z tych zasobow,
z ktérymi do szkoly przyszli lub tych, ktére s3 im tatwo dostepne.

Wydaje sie, ze gimnazjum nie ma tez swej specyfiki, o ktéra chodzito refor-
matorom. Burzliwy proces okreslania przez adolescenta swej tozsamosci osobowej
i spotecznej wymagatby kontekstu socjalizacyjnego, w ktérym nastolatek otrzymatby
potrzebne wsparcie w jego prébach eksperymentowania z réznymi rolami, w ktd-

Bezzasadno$¢ tego zalozenia wykazywala np. M. Dudzikowa (2004) w licznych
wystapieniach i publikacjach - szerzej np. Mit o szkole jako miejscu ,wszechstronnego
rozwoju” ucznia. Eseje etnopedagogiczne, Krakéw: Oficyna Wydawnicza ,,Impuls”.

Szerzej: A. 1. Brzezifiska (red.) (2005), Psychologiczne portrety czlowieka. Praktyczna
psychologia rozwojowa, Gdansk: Gdanskie Wydawnictwo Psychologiczne.

Cho¢ oczywiscie najsilniej na szczeblu gimnazjalnym i ponadgimnazjalnym.

J. Domalewski, P. Mikiewicz, (2004), Mlodziez w zreformowanym systemie szkolnym,
Warszawa-Torun: Wydawnictwo IRWiR PAN; M. Niezgoda (red.) (2011), Spofeczne
skutki zmiany oswiatowej w Polsce, Krakéw: Wydawnictwo Uniwersytetu Jagielonskiego;
K. Szafraniec, Modzi 2011, www.kprm.gov/Mlodzi20.
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rych bedzie mégt zbierane doswiadczenia podda¢ weryfikacji, aby upewnic¢ sie, co do
stusznosci podjetych wyboréw. Musi mie¢ wigc przestrzen, w ktérej ma mozliwo$¢
formutowania i poddawania krytyce pogladéw wtasnych i innych os6b. Moze twdrczo,
samodzielnie rozwigzywac problemy, a nie tylko dostosowywac si¢ do zewnetrznie
formulowanych standardéw i oczekiwan. Lekcja (migdzy innymi!) powinna by¢ zatem
dla ucznia czasem gromadzenia wtasnie takich doswiadczen. Sadze jednak, ze lekcja
w szkole gimnazjalnej nie rézni si¢ od poprzedniej - w szkole podstawowej. Zilu-
struje te teze odwotaniem do wynikéw badan pierwszego rocznika reformy edukacji,
czyli maturzystow 2005’ studentéw I roku UAM w Poznaniu®. Aby prezentacja byla
czytelna, przyblize pokrotce ich charakter.

Maturzysci 2005’ to pierwszy rocznik reformy edukacji, ktéry uczeszczat do szkot
trzech szczebli ksztalcenia - szkoly podstawowej, gimnazjum i liceum. Wykorzysta-
lismy ten niepowtarzalny moment, gdy pierwszy rocznik reformy dotarl na uczelnie
wyzsze i u progu studiéw (semestr zimowy 2005/06) zbadalismy (w ujeciu retrospek-
tywnym) doswiadczenia’, ktére studenci gromadzili w toku swej nauki w szkotach
kolejnych szczebli®. W badaniach wyloniliémy 6 obszaréw szkoty: lekeje, lekcje wy-

¢ Sa to badania pt. Studenci UAM 2005/6-2009/10. Doswiadczenia szkolne I rocznika reformy
edukacji a zmiany zasobow jego kapitatu spotecznego w warunkach szkoly wyzszej, realizowane
pod kierunkiem prof. zw. dr hab. Marii Dudzikowej (finansowane z grantu MNiSW nr 3821/
H03/2007/32). Sklad zespotu badawczego: dr Ewa Bochno, mgr Ireneusz Bochno, dr Anita
Famuta-Jurczak, dr Sylwia Jaskulska, dr Karina Knasiecka-Falbierska, dr Mateusz Marciniak,
dr Ewa Ttuczek-Tadla, dr Renata Wawrzyniak-Beszterda. Koncepcjeiwynikibadan prezentujg
monografie publikowane w ramach serii wydawniczej ,,Maturzysci 2005’ — Studenci UAM
w Poznaniu”: M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda (red.) (2010), Doswiadczenia szkolne
pierwszego rocznika reformy edukacji. Studium teoretyczno-empiryczne, Krakéw: Oficyna
Wydawnicza IMPULS; M. Dudzikowa, S. Jaskulska, R. Wawrzyniak-Beszterda (red.) (2001,
w druku), Kapitat spofeczny w szkotach réznego szczebla. Diagnoza i uwarunkowania, Krakow:
Oficyna Wydawnicza IMPULS; M. Dudzikowa, R. Wawrzyniak-Beszterda, S. Jaskulska, E.
Bochno, I. Bochno, K. Knasiecka-Falbierska, M. Marciniak (w druku) Jednostkowe i zbiorowe
oblicza kapitatu spolecznego w uniwersytecie, Krakéw: Oficyna Wydawnicza IMPULS; M.
Dudzikowa (w druku) Jak to jest by uczniem? Doswiadczenia szkolne w metaforyce mtodziezy
u progu studiéw uniwersyteckich, Krakow: Oficyna Wydawnicza IMPULS.
2 Dobér proby miat charakter celowo-losowy w tym sensie, Ze w badaniach uczestniczyli
studenci reprezentujacy wszystkie wydzialy naszego uniwersytetu, ale dobdr grup
studenckich uczestniczacych w badaniach (a wiec i reprezentowanych przez nich
kierunkéw) byl losowy. W pierwszym etapie badan wzieto udziat 1430 studentéw I roku
UAM (sposréd ponad 5 tysiecy wszystkich studentdéw stacjonarnych I roku w roku
akademickim 2005/06). W grupie badanych 1105 o0séb to reprezentanci z interesujacego
nas pierwszego rocznika reformy edukacji, oni wla$nie stanowili ostatecznie nasza probe
badawczg (pozostali zdawali tzw. ,,starg mature”).
8 Badania, ktdre przywoluje, mialy charakter panelowy — w tej samej probie badawczej
zrealizowane zostaly trzy pomiary - ten, do ktorego sie odwotuje — w roku akademickim

<
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chowawcza, relacje nauczyciel — uczen, relacje rowiesnicze, oferte pozalekcyjna, szkole
jako kontekst organizacyjny. Postuzyliémy si¢ ankieta audytoryjna pt. Studenci I roku
UAM o swoich szkotach. Wszystkie zamieszczone w ankiecie pytania® miaty uktad
tabelaryczny, pytaliSmy w nich o réznego rodzaju doswiadczenia, ktére mogl miec¢
uczen (w jego relacjach z nauczycielem, w czasie lekeji, w relacjach réwiesniczych,
w czasie lekcji wychowawczej itd.). Badany zaznaczajac krzyzyk w odpowiedniej ru-
bryce podawal, jak czesto zachowanie (opisane w tresci pytania) miato miejsce (np.
u wszystkich nauczycieli, u wigkszosci nauczycieli, u potowy, u niektorych nauczycieli,
u zadnego). Kazde pytanie (w ramach zmiennych zaleznych) odnosito si¢ do trzech
szczebli ksztalcenia, co umozliwito pdzniej poréwnywanie wizerunkéw szkoty pod-
stawowej, gimnazjum i liceum. Zgodnie z zapowiedzig — przyjrzyjmy sie¢ lekcji.
Lekcje sprowadzilismy do kilku podstawowych wymiaréw. Interesowato nas
uczniowskie obciazenie szkolnymi wymaganiami. Wskaznikami byly odpowiedzi
respondentdw o przeciazeniu pracg szkolng (Moje obcigzenie pracg szkolng byto zbyt
duze) i koniecznosci pobierania korepetycji w celu sprostania wymaganiom szkol-
nym (Aby sprosta¢ wymaganiom szkolnym, bratem korepetycje). Jesli chodzi o tres¢
lekeji, to pytaliSmy o to, jak czesto lekcje byly sprowadzane do nauki wypelniania
testow egzaminacyjnych. W drugim wskazniku chodzito nam o ustalenie, jak czesto
uczniowie mieli poczucie, ze to, czego si¢ uczyli, jest przydatne w Zyciu. Badajac
sposob prowadzenia lekcji przez nauczyciela skupiliSmy sie na zorganizowaniu
przebiegu lekeji oraz stopniu poczucia bezpieczenstwa ucznia — przyporzadkowane
tej zmiennej wskazniki, to odpowiedzi dotyczace stopnia upowszechnienia w czasie
lekejitadu, porzadku i dobrej organizacji oraz czgstotliwosci odczuwania strachu przed
nauczycielem'’. Zmienng: warunki aktywnosci poznawczej ucznia rozumielismy
jako stopien upowszechnienia uczniowskiego prawa do stawiania pytan i wyglaszania
swoich sagdow bez narazania si¢ na niechec ze strony nauczyciela oraz promowanie
przez nauczycieli samodzielnosci ucznia w rozwigzywaniu probleméw. Oceniajac
sposob przekazywania wiedzy przez nauczyciela, badaliSmy poziom atrakcyjnosci
lekeji w opinii ucznia — respondent podawal, jak czesto nudzit si¢ na lekcji. Stopien

2005/06. Drugi pomiar przeprowadzony zostal na trzecim roku studiéw i kolejny — w roku
akademickim 2009/10 (gdy respondenci byli na drugim roku studiéw uzupelniajacych,
magisterskich). Dwa ostatnie dotyczyly uniwersytetu jako miejsca implementacji kapitatu
spolecznego.

° Dotyczgce wymienionych obszaréw szkoly, tj. zmiennej zaleznej.

10 Pytania dotyczyly doswiadczen szkolnych, z naszego punktu widzenia, niesprzyjajacych
rozwojowi ucznia (np. lekcje sprowadzane do ¢wiczen w rozwigzywaniu testéw). W nich
zostaly zastosowane tzw. odwrdcone zasady rekodowania: im rzadziej to zjawisko
miato miejsce, tym wiecej punktéw respondent otrzymywal. W rezultacie - im rzadziej
doswiadczenie opisane w pytaniu bylo udzialem respondentéw, tym wyzsza srednia
punktow.
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uwzgledniania/praktykowania pracy zespolowej w czasie lekcji oceniono pytajac
o czestotliwos¢ podejmowania w czasie lekcji pracy w zespole.

Odpowiedzi studenta pozwalaly ustali¢, jak czesto on, jako uczen mial mozliwos¢
nabywania ,,prorozwojowych” doswiadczen. Poniewaz w badaniach interesowala nas
jakos¢ szkoly wylaniana z doswiadczen badanych, postuzylismy si¢ rekodowanymi da-
nymi, to umozliwito nam poréwnywanie jakosci kolejnych subpol. Zasady rekodowania
odzwierciedlaty ,,normatywne” myslenie o szkole w odniesieniu do kazdego z wylonionych
obszarow. Kryteria wartosciujace zaczerpnelismy z koncepcji kultury edukacji Jerome
Brunera — w ich $wietle uczenie powinno by¢ kooperatywne, partycypacyjne, raczej zo-
rientowane na tworzenie znaczen niz przyjmowanie ich w gotowej postaci''. Zakladalismy,
ze lekcja powinna stymulowaé poznawczg samodzielno$¢ uczniow, dawac im poczucie, ze
to, co si¢ dzieje w czasie lekgji, jest wazne dla ich Zycia, stwarza¢ warunki podejmowania
wspolpracy w grupie, a wszystko powinno odbywac si¢ w atmosferze zaufania. Badany
otrzymywal tym wigcej punktow, im czesciej tego doswiadczal. Dla czytelnosci poréwnan,
przeliczyliémy dane tak, ze badany mogt otrzymac¢ maksymalnie 100 p.

W jakich zatem lekcjach brali udzial badani studenci, gdy byli uczniami szkoty
podstawowej, w jakich, gdy byli gimnazjalistami, a w jakich, gdy byli w liceum?

Podsumowujace dane przedstawiam w tabeli 1.

Tabela 1. Lekcja - hierarchia zmiennych wedlug $rednich

. szkola podstawowa gimnazjum liceum
Zmienna 1 s o1 s 1 -
$rednia | miejsce | $rednia | miejsce | $rednia | miejsce
Obcigzenie wymaganiami| o, I 86,81 I 73.47 I
szkolnymi
Tres¢ lekeji 68,15 II 55,09 I11 52,2 IV
Sposéb prowadzenia 66,95 O | 5649 | I | 5986 | III
lekeji
Warunki aktywnotci 53,3 IV | 5449 | IV | 61,03 |
poznawczej ucznia
Sposcb przekazywania | ¢ 5, v 4595 | V| 4919 | V
wiedzy

W omdwieniu pomine analize dotyczaca wielkosci $rednich'?, warto bowiem
zwrdci¢ uwage na samg hierarchie badanych wymiaréw lekeji w szkole podstawowej,

'], Bruner (2006), Kultura edukacji, Krakéw: UNIVERSITAS oraz M. Dudzikowa, Z teorii
i metodologii badat [w:] Doswiadczenia szkolne ... dz. cyt.

12 Szczegblowa prezentacja i analiza danych - szerzej w rozdziale mojego autorstwa: Lekcja
[w:] Dos$wiadczenia szkolne ..., dz. cyt.



156 RENATA WAWRZYNIAK-BESZTERDA

gimnazjum i liceum. Ot6z na kazdym szczeblu ksztalcenia (pierwsze miejsce hierar-
chii) studenci, gdy byli uczniami, nie byli przeciazeni obowigzkami szkolnymi. Cho¢
trzeba zauwazyd¢, Ze to obcigzenie relatywnie wzrasta w liceum (najnizsza $rednia).
Z odpowiedzi studentéw wynika, ze najmniej roznily sie lekcje w szkole podstawowe;j
i gimnazjalnej. Hierarchie zmiennych z tych dwoch szkét sa zblizone — niedobory
szkoly podstawowej i gimnazjalnej dotycza wigc tych samych doswiadczen ucznia.
Jakie sg to doswiadczenia?

Oto6z s3 one zwigzane, najogdlniej rzecz ujmujac, z zaangazowaniem ucznia
w przebieg lekcji. Chodzi o zainteresowanie lekcja, a takze mozliwo$¢ podejmowa-
nia wspotpracy w zespole. Okazuje sie, ze badani, gdy byli uczniami tak szkoty pod-
stawowej, gimnazjum jak i liceum, czgsciej w czasie lekeji sie nudzili niz nie nudzili,
czesciej pracowali indywidualnie niz w zespole. W gimnazjum i szkole podstawowej
kolejny najmniej sprzyjajacy rozwojowi ucznidw jest ten obszar, ktéry zwigzany jest
w warunkami, jakie nauczyciele stwarzaja w czasie lekeji, aby wyzwoli¢ aktywno$¢
poznawcza uczniow". Okazuje sig, ze na obu szczeblach ksztalcenia relatywnie naj-
rzadziej uczniowie doswiadczajg prawa do stawiania pytan i wyglaszania swoich sadow
bez narazania si¢ na nieche¢ ze strony nauczyciela oraz sg zachg¢cani do samodziel-
nego rozwigzywania problemow. Jesli szkolna socjalizacja poznawcza obcigzona jest
na kazdym szczeblu ksztalcenia takimi samymi deficytami, to oznacza, ze instytucje
edukacyjne pozostawiaja ucznia ,,samemu sobie” w kwestii tak kluczowych kompe-
tencji, jak umiejetnos¢ stawiania pytan i formulowania wtasnego glosu.

»Lekcyjna” oferta szkoly podstawowej i gimnazjalnej jest wiec niemal taka
sama - bez wzgledu na to, czy jej ,odbiorcg” jest dziesieciolatek czy pietnastolatek.
Taki stan odzwierciedla dysfunkcjonalnos¢ szkoly w rozwojowo zréznicowanym
zapotrzebowaniu ucznia. W $wietle tych danych, to, co szkoly proponuja w ramach
lekcji, jest oferta dla wszystkich, a wiec (zapewne) dla nikogo... Mimo ze zalozenia
byly inne, to szkoly podstawowe i gimnazjalne s bardziej do siebie podobne, niz
niepodobne. Chociaz kazda z nich ma do czynienia z innymi uczniami, o odmien-
nych zadaniach rozwojowych, przechodzacych przez inne kryzysy psychospoleczne,
potrzebujacych réznych wyzwan, innego wsparcia, to oferuja im niemal takie same

13 Zjawisko to dotyczy nie tylko edukacji szkolnej. Mozna sformutowac hipoteze, Ze w procesie
ksztalcenia jednostki w polskim systemie o$wiaty dochodzi do swoistego nakladania
niedoboréw w zakresie aktywno$ci ucznia/studenta w ramach zaje¢ dydaktycznych. Otéz
przywolane przeze mnie (we fragmencie) badania, jak wspominalam wcze$niej, mialy
charakter panelowy - w tej samej probie zrealizowali$my pomiar do$wiadczen, jakie
studenci w toku studiéw gromadzili w uniwersytecie. Jesli odniesiemy oferte dydaktyczng
uczelni do lekcji w szkole, to okazuje sig, ze i tu, i tu, podobne wymiary pracy dydaktycznej
byty najbardziej zaniedbane - aktywno$¢ poznawcza ucznia/studenta. To, co jest deficytem
szkoly podstawowej, gimnazjalnej i $redniej, jest tez staboscig uczelni. Sygnalizuje to
zjawisko, gdyz warte jest szerszego omdwienia (w przygotowaniu).
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doswiadczenia... W rezultacie w swym dzialaniu nie uzupelniaja sie, nie ,dopetniajg”
- tylko dubluja... Szkoly nie wykorzystuja wigc potencjatu zmiany, ktéry w nich tkwi.

A skoro oferta gimnazjum jest tak podobna do szkoty podstawowej, to by¢ moze
ten szczebel ksztalcenia ,,odziedziczyl” braki poprzedniego (w wymiarze dydaktycz-
nym), a nie wnidst nic nowego... Powstal ,,na obraz i podobienstwo” szkoly podsta-
wowej, co oznacza, ze w tym ksztalcie nie jest w stanie spelni¢ pokladanych w nim
(6wczesdnie, u progu reformy) nadziei.
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Title: Structural or organizational change? A voice in the case of dissipated chance

Abstract: Polish education reform’s priority in 1999 was structural change of the whole sys-
tem. From this year onward 3-year gymnasium was introduced as the level between 6-year
primary school and 3-year medium school (high school). Such structural changes were pro-
moted to uplift educational chances of the youth originated from, generally speaking, envi-
ronments characterized by low cultural capital and in the same process to upgrade the quality
of the education.

My main thesis concluded in the presented paper is that above mentioned structural changes
of the Polish education introduced in 1999 were mainly of organizational character, because
gymnasium level did not bring any expected qualities to the whole system. Statements in-
cluded in the paper are based on studies on school experiences of the pupils and I show that
in this light there are no differences between lessons in primary school and gymnasium.



