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OD PODSTAWY PROGRAMOWEJ DO EGZAMINOW
MATURALNYCH. W POSZUKIWANIU W SZKOLNEJ
EDUKACJI ZRODEL TRESCI | FORM
CALO ZYCIOWEGO UCZENIA SI E

StreszczenieArtykut omawia kwestie uczeniagsprzez caterycie, ktore nie jest
wynalazkiem naszych czasow, éhe Polsce nie dostrzegas dukacyjnego po-
tencjatu tkwicego wzyciu codziennym, szans i miwosci uczenia s w kazdej
sytuacji. Artykut analizuje weic pytania:;komu i do czego potrzebna jest szkota?
W czyim interesie dziata? Czego uczy przebywaniszkole? Komu i czemu
stuza nowesrodki i przestrzenie uczeniae8i Komu i do czego potrzebng lsada-
nia nad edukagp Jakich nauczycieli potrzebuje edukacja — przewdani thu-
maczy czy funkcjonariuszy i straikow paméci? W kaicowych wnioskach arty-
kut stwierdzaze zmiana w zakresie cajiowego uczenia siwymaga nowedo,
odmiennego pod&gia do instytucjonalnego ksztatcenia na wszystgizhiomach,
w tym takze innej koncepcji zawodowej roli nauczyciela.

Stowa kluczowe:catazyciowe uczenie gj rola szkoty i nauczycieli

1. Wprowadzenie

Uczenie s} przez calezycie nie jest wynalazkiem naszych czasow. Od
zawsze jest wpisane w czlowieczy los. Nadanie rRiejt@angi jak wspoicze-
$nie, to znaczy uznanie uczenig fia podstawowy czynnik jednostkowego
i zbiorowego dobrostanu sprawize jest ono lokowane w grupie procesow
i sytuacji formalnych. To Zapowoduje ograniczenie postrzeganiazhveosci
i okolicznadsci naturalnego rozwijania podmiotowych dyspozyaji thdzenia
sobie w codziennyniyciu jako procesu (cakyciowego) uczenia gi Niemah
role w takim traktowaniu tego procesu odgrywa wygishienie instytucji eduka-
cyjnych (nie tylko instytucji edukacji dorostych)sformalizowanie certyfikacji
podmiotowych kompetencji. Marginalizowang podmiotowe déwiadczenia
majace swojezrodta w sytuacyjnym uczeniugsiv kontekicie zycia codzienne-
go. Nie g one whczane do praktyk edukacji zinstytucjonalizowanele &
nawet wykorzystywane w niej. Niekiedy ¢ez stanowj przeszkod w wypet-
nianiu zada zleconych przez nauczycieli. Kompetencje nabytEapgystemem
oswiatowym, wykraczgjce poza przedmiot formalnego oceniania nige s
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uwzgkdniane w codziennej praktyce edukacyjnej, nig veykorzystywane
w interakcjach edukacyjnych, ani nie podlegajvaluacji. Sytuacja ta wywotuje
przeiwiadczenie o odbnasci dwu swiatdw: szkolnego i pozaszkolnego. Ta
odrebnas¢ obejmuje zaréwno czas jak i przestraezenia si. Wbrew temu, co
moéwi Zygmunt Baumah idea edukacji calyciowej nie przestata dyoksymo-
ronem i nie stata sipleonazmem. Mimo ,radykalnego pgpyeszenia zmian
w spotecznej sytuacji obu gtéwnych grup aktoréwseanie edukacji: nauczy-
cieli i uczniow” wciz gigboko zakorzenione jest p&x@iadczenie o uczeniugsi
jako reakcji ha nauczanie, pod dyktando, pod wphpweewrgtrznej motywaciji,

a efekty uczenia siwymagaj formalnego potwierdzenia.

Jak pisza autorzy ,Projektu zateen projektu ustawy o zmianie ustawy —
Prawo o szkolnictwie wiyszym oraz niektérych innych ustatypowotupc sic
na raport 2010 Update of the European Inventory on ValidatdmNon-formal
and Informal Learnintf, pod wzgtdem stopnia wdrgnia systemow zaliczania
kwalifikacji nieformalnych w procesie uczenig girzez catezycie, Polska znaj-
duje st w grupie pastw najmniej zaawansowanych we widaiu tych syste-
moéw. Jest w czwartej grupie wraz z takimip@vami jak Cypr, Grecja, Malta,
Chorwacja, Litwa, Wgry i Butgaria. Pod wplywem zewtrznych opinii i rapor-
tow oraz (gtdbwnie) ekonomicznych argumentéw podeyanre g inicjatywy
wiaczania kompetencji nabytych poza formalnym systerderformalnej certy-
fikacji4, ale ich wdraenie do pracy szkét i uczelni wymaga pawago namystu
i szerokiej debaty. Propozycja uregulowania uwdglania podmiotowych do-
swiadczé spoza instytucji edukacyjnej w praktyceweatowej odnosi s do
szkoty wyzszej i do 0s6b powagj 25 rokuzycia. Na niszych szczeblach syste-
mu Gwiatowego takich inicjatyw nie ma. Idea edukacjio¢gciowej jest bo-
wiem postrzeganaagko, to znaczy w odniesieniu do ludzi dorostych baodzo
powoli ulega zmianie. O odkrywaniu szkoty jako e ,prawdziwego” ucze-
nia st swiadcz migdzy innymi takie praktyki éwiatowe jak projekt gimnazjal-

1 Z. BaumanO edukaciji. Rozmowy z Riccardo Mazzemaekt. P. Poniatowska, Wyd.
Nauk. DSW, Wroctaw 2012, s. 23.

2 www.bip.nauka.gov.pl/_.../20121128_ zalozenia_ddamy ustawy...

3 J. Hawley, M. Suoto Otero, C. Duchem®@10 update of the European Inventory on
Validation of Non-formal and Informal Learning — @l Report http://libserver.
cedefop.europa.eu/vetelib/2011/77643.pdf, s. 6.

4 Przyktadem wjczenia do efektéw instytucjonalnego ksztatcenia retenciji certyfi-
kowanych poza uczelpijest propozycja zawarta w Projekcie zmian Ustawsw®

o szkolnictwie wyszym z 28 listopada 2012 r.: ,W celu zagwarantowamipowiednie-
go poziomu ksztalcenia osoba ubiegaj s¢ o potwierdzenie efektéw uczenia siie
moze w ten sposob uzyskavigcej niz 50% puli punktéw ECTS przypisanych do dane-
go programu ksztatcenia, a ogdlna liczba osob ektayskaty takie potwierdzenie, na
danym kierunku studidw i poziomie ksztalcenia, meze przekroczy 20% ogolnej
liczby studentéw na tym kierunku. Ocena j&tictej ustugi(podkr. M. Cz-W) ldzie
dokonywana przez Polsk Komisjg Akredytacyj”. www.bip.nauka.gov.pl/_.../
20121128 zalozenia_do_zmiany_ustawy...
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ny®. Nie dostrzega siedukacyjnego potencjatu tkygego wzyciu codziennym,
szans i mgliwosci uczenia g w kazdej sytuacji.

W tym telécie skupiam uwagna idei edukacji cafyciowej (to znaczy
w kazdym etapiezycia) jako wyzwaniu, wezwaniu i zoboyzaniu instytucji
edukacyjnych wszystkich szczebli. Poszgkofipowiedzi na pytania o przestan-
ki i warunki uczenia si uczenia i, pozyskiwania tych umigjnosci oraz oko-
licznasci ich weryfikacii.

2. Wiekszasé ludzi lubi sie uczyé, ale tylko niektorzy lubia chodzié do szkoty

W kontelécie tego stwierdzenia moa postawd pytanie:komu i do czego
potrzebna jest szkota® czyim interesie dziata? Czy szkota to wsp&iore
dobre miejsce uczenia ¢ To pytanie nabiera sensu w korta& wspolcze-
snych praktyk w instytucjach edukacyjnych wszydikéeczebli: od przedszkola
po studia doktoranckie. Specydikych praktyk jest, obok kalejdoskoposen
i dorazndéci, orientacja na dostosowanie do regut, algoryacj dziata oraz
pamkciowe opanowywanigwiata. Powszechna edukacja dostosowana w tre-
sciach i formach do potrzeb przemystowego tadu gdaprzego nie uwzetinia
dynamiki zmiany w cztowieku i w jego otoczeniu. Nigzgkdnia konieczngci
dokonywania nieustannych wyboréw, co wymaga odwagizekraczaniu wyu-
czonych wzoréw zachowiaZreszi, w szkole nie ma takiej potrzeby. Wystarczy
wierne, postuszne i zdyscyplinowane odtwarzani®,te@p zostato podane do
zapamgtania. Nawet wowczas, gdy to, co wyuczone/zaptme jest z innej
epoki i nie znajduje odzwierciedlenia w istagym kontekcie spotecznym
i historycznym. Jednak uproszczone podeje do uczenia sitego, co aktual-
nie jest wane, doranie przydatne (tu i teraz) me grozé¢ wpadneciem w pu-
lapke ,wiedzy tubylczej®. O ile ten rodzaj wiedzy jest efektem uczenia si
w sytuacjach nieformalnych, o tyle instytucjonagkeipienie na nim me pro-
wadzi do zakidcé rozwoju osoby i ograniczenia szansy na zmiigpoteczy.
Nie maze jednak by pomijany w imé uniwersalizacji efektow formalnej edu-
kacji oraz essencjalizmu edukacyjnego.

Wiasnie w imig tych zasad na wszystkich szczeblach dominuje gigrw
poziom edukacji wedlug Gregory’ego Batesona. Dlaipgszego zobrazowania
koncepcji uczenia siwedtug Batesona pokrétce przyhklispecyfile wyrdznio-
nych przez niego poziomow uczeniea. sLentral kategory w tej koncepcji jest

5 Rozporadzenie MEN z dnia 20 sierpnia 2010 r., Dz.U. 2010 186, poz.1046,
§ 21a.3. ,Zakres tematyczny projektu edukacyjnegumendotyczy wybranych tréci

nauczania okidonych w podstawie programowej ksztalcenia ogolndigogimnazjow
lub wykraczé poza te tréci” (podkr. M. Cz-W).

6 R.A. Morrow, Habermas, eurocentrym i edukacja. Spér o wietlbylcz, przekt.

T. Zarbski, w: M. Murphy, T. FlemingHabermas, teoria krytyczna i edukacj&yd.

Nauk. DSW, Wroctaw 2012, s. 79 i nast.
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Zmiana, ranica zachowania sireakcji na tak samy/podobr sytuacg. Bateson
wyréznit cztery poziomy uczeniagia mianowicié&

poziom O— charakteryzuje brak zmiany. Niezale od tego, czy zacho-
wanie s¢ jest poprawne czy niepoprawne z punktu widzerkéegareguty, nie
jest ono zmieniane w kolejnej sytuacji posiadej takie same parametry. Ina-
czej mowic, wystpuje brak uczenia si

poziom | - na tym poziomie uczeniagsuwidocznione jest zachowanie
nastawione na natychmiastpwagrod@ lub unikngcie przykréci w ramach
oferowanych alternatyw. Uczenieegest zatem odtwarzaniem dostarczanych
wzoréw, reagowaniem na bagk w wyznaczonych ramach. Wcy sie uodpor-
niaja sic na inne oferty, ,obwarowsjsic przeciwko jakimkolwiek odmiennym
lub po prostu niestosownym informacjom, ktére igierse jako »nieistotne.
Jest to swdcie ,laboratoryjne” (by nie rzec — Kliniczne) uckersi, w zdefi-
niowanych, zawsze takich samych, powta@aih sé (niemal rytualnych) wa-
runkach, albo, jak metaforycznie okl to Bauman: wytwarzanie pociskow
balistycznych na potrzeby wojny pozycyjheilajac na uwadze gbokie uko-
rzenienie systemu klasowo-lekcyjnego (forma) orax manaczenia podstawy
programowej (edukacja do matury) jako administmaieyjvyznaczonych efek-
tow ksztatcenia (téei) oraz oderwanie edukacji cgcia a nastawienie na te-
sty'® mozna zaryzykowa stwierdzenie o laboratoryjgoi” szkolne-
go/uczelnianego uczeniasi

poziom Il — uczenie sijest procesem zmieniania zachdvwaaz zmienia-
nia repertuaru mawosci wyboru zachowa Przejawia § w orientowaniu si
w poszerzonym polu zachowania, w nowych, nieznamycbe&niej sytuacjach,
nabywaniu nowej wiedzy i nowych umgajosci reagowania na dzigje s¢ zda-
rzenia i sprawy. Jest to ten rodzaj zaaogania w nowe sytuacje, ktory przybie-
ra posta prob i bkdéw, w wyniku ktérego nagbpuje zmiana dyspozycji. Zygmunt
Bauman, postuga¢ si metafog balistycza, porownuje ten poziom uczenig si
do wytwarzania ,pociskéw nélacych” (zwanych ,inteligentnymi’®;

poziom Ill — uczenie sijest zmienianiem opanowanych wéziej dys-
pozycji, procesem opanowywania nowych, niesterentygh zachows, wy-
kraczania poza dotychczasoweswimdczenia oraz odrzucania oferowanych
alternatyw. Polega na rewizji wtasnych ureigpsci, weryfikowaniu ich w no-
wych kontekstach. O tym poziomie Bateson méwijest on ,trudny i rzadki

7 G. BatesonStep to an Ecology of Mind@he University of Chicago Press, Chicago and
London 2000, s. 279-308.

8 Z. BaumanQ edukagciji,op.cit, s. 30.

9 Tanve, s. 24-25.

10 Tu mazna odwroat powiedzenie Seneki Miodszego i prayjze ,nie dlazycia lecz
dla szkoty uczymy sf' - non vitae, sed scholae discimus.

11 7. BaumanQ edukacjiop.cit., s. 30.
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nawet wréd ludzi™? Bauman jednak stwierdzze obecnie wszyscy dwiad-
czamy takiej ,rewolucyjnej” kondycit,

poziom IV — uczenie sijest zmienianiem dyspozycji uksztattowanych na
poziomie lll, to znaczy umidiwiajacych transgresj krytyczne wykraczanie
poza uznane wzory, ale jak pisze Bateson, tegmpuzhie dostrzeemy uzad-
nego z dorostych organizmdéiyjacych na tej ziemi. Jednadkw wyniku proce-
su ewolucji powstaty organizmy, ktérych ontogenamaozliwia im uczenie si
na poziomie lll. Za polaczenie filogenezy z ontogenrgesprawia,ze maliwe
jest uczenie sina poziomie IV, to znaczy daiadczanie obiektywnie (nie tylko
subiektywnie) nowych, niespotykanych wéaziej zachowa oraz ksztattowanie
catkowicie nowych umiegnosci. Taky ofert tworzz zwtaszcza rzeczywistoi
wirtualne i poszerzoré

Specyfilg tych poziomow jest toze kazdy nastpny bazuje na poprzed-
nim i wprowadza do niego nowe, coraz bardziej sddkowane zachowania
i postawy. § one wec epigeniczne. Naky przy tym podkréli¢, ze te poziomy
uczenia si nie @ zwigzane z wiekiem metrycznym ani ze stadiami rozwoju
poznawczego. Kaly z tych pozioméw jest zgzany (wprawdzie nie fatali-
stycznie, deterministycznie, lecz interakcyjnidantekstem, w ktérym odbywa
si¢ uczenie si. Dlatego wane jest zdawanie sobie sprawy zanwosci interak-
cyjnej relacji uczcych seé z kontekstem, w ktérym odbywaesproces uczenia
sie. Sztywndé, zachowawcz& kontekstu szkolnego (instytucjonalnego)
formalnego i sformalizowanego uczenia k&ze krytycznie spojrzena wspot-
czesn szkot jako miejsce déwiadczania i przygotowania do cay@iowego
uczenia si. Przede wszystkim niewiele jest w niej szans redierowanie
umiejetnosci uczenia g, na inne konteksty podmiotowegypcia, wystpowanie
zjawiska, jak je nazywa Bateson, transkontekstialnozenia sit®. Dotyczy to
zaréwno przenoszenia @wiadczé ze szkolty na zachowania pozaszkolne jak
i wykorzystywania kompetencji spoza szkoty w praeeszkolnego uczeniagsi
Jest to wspotczaie najbardziej widoczne na przyktadach (mocno migeamnego)
wykorzystywania w procesie szkolnej edukacji korepeji uczniow w postugi-
waniu s¢ nowymi mediami. Weiz istnieje gébokie przekonanie o konieczu
bezpdredniego nadzoru nad uczeniem swiara w to,ze szkofa jest jedynym
i prawdziwym miejscem poznawanéviata i rozwoju cziowieka. Towarzyszy
temu uznanie znaczeniastedownictwa i odtwarzania przez uczniéw wzorow
dostarczanych przez nauczycieli realipych zadania edukacyjne wynikeg
z administracyjnie, centralnie zadekretowanej palgtprogramowe.

Weciaz takze aktualne jest stanowisko Thomasa Gradgrinda (bch@o-
wiesci Ch. Dickensa ,Gizkie czasy”): ,uczy tylko faktéw. To jest podstawowa

12 G. BatesonStep to an Ecology of Mindp. cit., s. 301.

13 Z. BaumanQ edukagcjiop. cit., s. 31.

14 M. Czerepaniak-Walczak,Swiat zycia” jako kategoria pedagogiczngPrzeghd
Pedagogiczny”, 2011 Nr 1.

15 G. BatesonStep to an Ecology of Mindp.cit., s. 272.
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zasada, wedtug ktérej ksztatcimy te dzieci”. O sko na ,uczeniu faktéw”
swiadcz podstawowe dokumenty wyznacgag cele/efekty edukacji (postawa
programowa ksztatcenia ogolnego, KRK) oraz sposewgluaciji (egzaminy
zewretrzne i sprawdziany. Tae swiat za murami szkoty jest inny, aeli we-
wnatrz wigkszasci szkot nie budzi wtpliwosci. W murach szkolnych dzieci
i mtodziez spedzap coraz wécej lat poznajc rozczionkowane, pogtkowane,
fragmentaryczne obrazyiata, ktore mog by¢ uzyteczne tylko w egzaminach
zewretrznych i (ewentualnie) w olimpiadach i teleturaie. Wiek szkolny,
radykalnie wydtaony w drugiej potowie XX wieku jest okresem termivamia,
przygotowywania si do dorostéci, a raczej do potencjalnej, trudnej do przewi-
dzenia pracy. W istocie jest to czas uczenjanai | poziomie (wedtug typologii
Batesona) i wytwarzania typowych ,pociskéw baligtygch” (wedtug termino-
logii Baumana).W dynamicznie zmierjaym sk swiecie, w ktérym tempo
zmiany przekracza zmiarpokolenia wiele z daviadczé szkolnych nie tylko
nie przyda si w Zyciu »p0 szkole” (w ,,prawdziwym'zyciu ), ale wecz mae
byc zrédiem trudnéci i niezaradnéci. Efekty egzaminow zewtrznych formal-
nie otwierajce dalsze drogi edukacyjne nie zawsmvmdcza;; 0 przygotowa-
niu absolwentéw do sprostania wymaganiom uczeniprgez cateycie.

Takie uczenie gj a raczej nauczanie utrudnia, aga uniemaliwia po-
stugiwanie s wyuczonymi sprawrgziami w innym, poza szkolnyrérodowi-
sku. Mimoze Peter McLaren pisze;, instytucje edukaciji formalnepsniejscem
konfrontowania déwiadczer funkcjonowania w cztereckwiatach: szkolnym
(student stafe pozaszkolnymdtreetcorner staje domowym fiome statgoraz
religijnym, duchowym ganctity statg®, wcigz glcboko zakorzenione jest prze-
konania o trwale istniggej odebnaici tych swiatow. Odnosi s to zaréwno do
uczniow, jak i nauczycieli, a tak rodzicow, ktérzy w ,oélvietnych” dla siebie
okoliczndciach bywag w szkole. Wszyscy oni, wchogiz do szkoty staj sic
uczestnikami systemu. Zobawani g do podporzdkowania formalnym, niekie-
dy archaicznym jianormom i wzorom zachowiaSpecyficznym szkolnym rytua-
tom, ktérych specyfik jest trwatdé rol. W tym formalnymswiecie natrafiaj tez
na ograniczenia w wyzaniu wiasnych intereséw i potrzeb, co przyczynéadsi
utrudnier w rozwoju. W tej sytuacji instytucjonalna edukanja tylko nie wspo-
maga osjgania doroski, ale blokuje rozwoj samodzielfw i krytyczndci.
Utrudnia osiganie lll poziomu uczenia esiwedtug koncepcji Batesona. Przede
wszystkim wcaz usilnie ksztaltuje fatlszywy obra&viata, wpaja idee i nieade-
kwatne, nieaktualne juobrazy ludzkiej natury i mechanizmdow jej zmianyyQi
to nie dlategoze swiadomie i intencjonalnie wprowadza wab} ale dlategoze
bedac zakorzeniona w biurokratycznym systemie bazujevyiavarzanym przez
ten system poczuciu bezpieazva. W efekcie przyczyniacsdo ksztaltowania
schizoidalnego daviadczeniazycia w dwu swiatach, nierzadko réwnolegtych.

16 p. McLarenSchooling as a Ritual Performance. Toward PolitiEabnomy of Educa-
tional Symbols and Gesturegs! Edition, Rowman&Littlefield Publ., Langham-Boulder
New York-Oxford, 1999, s. 85.
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Z jednej strony nastawiona jest na wadngie do podpotglkowania (zwykle) nie-
zrozumialym normom i zasadom zachowania, poprzezvgiwarza i utrwala
u jego uczestnikdéw (nauczycieli, uczniow i rodzig¢akreslony obraz spotecze
stwa iswiata, z drugiej zajest okazj do probowania siebie, swoich afivosci
w sytuacji niezgody i konfliktu nadzy da@wiadczeniami w instytucji i poza ai
Niewiele jest w niej miejsca na realizagutentycznych pasiji.

Powyzsza, jakkolwiek bardzo pohiea diagnoza mi@ stanowd podstaw
odpowiedzi na postawione %gj pytania. J&i zaspokojenie potrzeby (lubienia)
uczenia s maze by (i jest) zaspokajane poza szkahiezalenie od tego, co si
w niej dzieje, szkotfa, jako element systemu (spwtego, gospodarczego, poli-
tycznego) jest instytugjformalnie egzekwups i certyfikujaca kompetencje zapi-
sane w podstawie programowej, &owv scisle zdefiniowanym kontecie. W tej
sytuacji jestsrodkiem i grodkiem odtwarzania i utrwalania istnjeggo systemu.
Odbywa st to poprzez nastawienie na adaptaiyp zastanych warunkow. Mniej
uwagi pdwicca sg¢ transgresyjnym daviadczeniom ucznidéw. Jest to utrwalane
przez traktowanie szkoty jako @thnegoswiata, w ktérym kandydaci na czton-
kow spoteczastwa przebywaj pod opiely funkcjonariuszy systemu. Odnosg si
to do instytucji edukacyjnych wszystkich szczeBlzkota jest zatem potrzebna
wiadzy politycznej. Stey bowiem podtrzymywaniu systemu, w ktérego intexesi
wdraza do postuszestwa i podtrzymywania istniggego porzdku.

W przywotywanym wyej ,Projekcie zal@en projektu ustawy o zmianie
ustawy — Prawo o szkolnictwie wgzym ..."” jest wyraone nasfpujace stano-
wisko: ,ksztalcenie studentow na kierunkach ogokaamickich powodujeze
kwalifikacje i kompetencje ich absolwentow nie odjedap oczekiwaniom
pracodawcow”. Nasuwagsiwiec kolejna odpowietl szkota stay gospodarce,
pomysinosci ekonomicznej. Szkolne ksztatcenie jest nastagvias uksztattowa-
nie sprawnego pracownika. Ponadto, stanowigkgpo masowych kierunkach
trudniej znale¢ satysfakcjonujce zatrudnienie, nie mogd juz o watpliwych
korzysciach z dyplomu®” jest wyrazem niezdawania sobie sprawy ze znaczenia
w spoteczastwie wiedzy osob o wyksztatceniu humanistycznyspatecznym.
Sg jednak wrdd wspoétczesnych ekonomistow i tacy, ktorzy edikaaktup
jako pierwszy decyduagy czynnik dobrobytuzyciowej satysfakcji i zréwnowa-
zonego rozwojtf. Niemniej jednak, wspoétczesne padig do edukacji uwi-
dacznia jak bardzo szkotla potrzebna jest inteneszom gospodarczym, jak
bardzo nastawiona jest na zaspokajanie potrzelermesEkonomiczne.

Organizacja formalnej edukacji, czas szkolnej naukcisle zdefiniowa-
nym wieku, w ustalonym administracyjnie czasie mo@ym tygodniowym
wymiarem godzin w poszczegdllnych etapach edukackijiny poszczegdlnych

17 Wypowied: ministry Nauki | Szkolnictwa Wiszego Barbary Kudryckiej z dnia 26
lutego 2013 r. https://twitter.com/BarbaraKudryatalus/306401643929407488
18 3. SachsThe Price of CivilizationYitage Books, London 2012, s. 257.
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klasach® oraz rocza liczba godzin naukd®, w tym terminy dni wolnych od z&j
szkolnych, a take oferta zagospodarowania czasu poza ofEkwivymi zag-
ciami (zwtaszczdwietlica szkolna) nasuwgppostrzeenie,ze szkota potrzebna
jest rodzicom. Jest instytucgprawugca opiel nad dziémi i mtodzieza w cza-
sie, gdy oni zajmuj sie praa. Niesmiate i nieliczne préby podejmowania alter-
natywnych form edukacji, w tym edukacji domowkpineschoolingstanowj
wcigz bardzo wgski margines realizacji obowzku nauki. G¢boko bowiem
utrwalone jest przasviadczenieze uczenie gi maze odbywd sie wytacznie

w specjalnie do tego powotanych instytucjach.

3. Czego uczy przebywanie w szkole?

.Edukacja ma do odegrania gtogvrole w tworzeniu aktywnych i kompe-
tentnych obywatel?. Deklaracje pod adresem edukacji, uznawanie jejata-
ralny czynnik osobowego i zbiorowego dobrostanuzmajdug odzwierciedle-
nia w praktyce ewiatowej. Dominacja (a raczej wagznac¢) postfiguratywnéci
i przeszidciowej orientacji temporalnej w ksztatceniu sprawia formalne
interakcje edukacyjnegsnastawione na zapagtywanie, wykonywanie rzeczy
wedtug ustalonych odgornie regut z zachowaniem ykathego poradku wia-
dzy, afirmacji postuszestwa i podporzdkowania. A, jak pisze Paulo Freire:
.Demokratyczna szkotla, jakiej potrzebujemy to réstjszkota, w ktérej tylko
nauczyciele nauczgj uczniowie ucz sie, a dyrektor jest wszechgahym
wtada”?% Jednake taka wianie szkota jest miejscem glsiadczeér uczniow
w byciu cztonkami zbiorow&zi spotecznych i zajmowania wyznaczonego miej-
sca w strukturze spotecznej.

Relacje réwignicze afirmug indywidualizm i konkurencyjni&. W takich
warunkach nie ma szans na wspélne tworzenie wiegygiare mysli, ani na
rozumienie specyfiki wspotdziatania. Ponadto syskéasowo-lekcyjny utrudnia
nawigzywanie atrakcyjnych relacji spotecznych. Nauczafimrowe, to znaczy
wykonywanie w tym samym czasie tego samego przegstidch uczniéow pod
bacznym okiem nauczyciela jest wigi mimo rozwoju wiedzy o cztowieku
i uczeniu s¢, obowgzujaca formag szkolnej edukacji. Wat istnieje gébokie
przekonanie o znaczeniu bezpniego nadzoru nad uczeniemisiviara w to,
ze szkofa jest jedynym i prawdziwym miejscem poznawawiata i rozwoju
cztowieka. Mimoze czas lekcyjny jest okagpo spotkania w grupie wiekowej,

19 Rozporadzenie Ministra Edukaciji Narodowej z dnia 17 lutetfil2 r., Dz.U z dnia
22 marca 2012 r. poz. 300.

20 Kluczowe dane o edukacji w Europie 20E2indacja Rozwoju Systemu Edukacii,
Warszawa 2012, s. 139 i nast.

21 C.W.Joldersma, R. Deakin-CricikObywatelstwo, etyka dyskursu | emancypacyjny
model catéyciowego uczenia giprzekl. M. Starnawski, w: M. Murphy, T. Fleming,
Habermas, teoria krytyczna i edukacjdyd. Nauk. DSW, Wroctaw 2012, s. 166.

22 P, Freire,Teachers as Cultural Workers. Letters to Those W@ TeachWestview
Press, Boulder 2005, s. 133.
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jednake jest czasem formalnych relacji, wyknie przebywania w tej samej
przestrzeni bez nitiwosci i potrzeby interakcji z rowimikami. A nawet naj-
bardziej fascynujce zadanie jest przerywane dzwonkiem (lub innymmaigm
oznaczajcym koniec zaj¢). Takie dédwiadczenia wspierane normami obgwi
zujacymi w klasie szkolnej okékane mianem ,kultury milczenia”agszrédtem
doswiadcze utrwalapcych przekonanie o rozdziekwd swiata szkoly iswiata
poza szkad.

W reformowaniu edukacji uwidaczniagsjbtad inwestora®® polegajcy
na trzymaniu s obranych strategii, cldaz czasem ich bezytecznd¢ staje st
oczywista. W rezultacie szkota staje shiejscem ,ksztalcenia generatow do
prowadzenia zak@zonych wojen”, miejscem uczenig gachowa w relacjach
uczer — nauczyciel (gtéwnie odpowiadania na pytania ingaiowego opano-
wania algorytméw) i inni uegy sk (ktérzy mog by¢ konkurentami). Podsta-
wa programowa i zadania egzaminacyjne, afigeeijindywidualne oggniecia
i konkurencyjné¢ utrwalap mentalné¢ i mechanizmy gospodarki rynkowej.
Nie starcza w niej miejsca na uczenie wie wspoétpracy, na tworzenie sieci
uczenia s poprzez aktywn&& w kazdej z trzech rzeczywistoi, w ktorej ma
szansg funkcjonowa cztowiek (realnej, wirtualnej i poszerzonej).

Sumupc powyzsze mana stwierdz, ze przebywanie w szkole ksztattuje
i utrwala przekonanie istnieniu pozoru i o tyme, edukacja nie spetnia swoich
obietnic, zwlaszcza takich jak: mowvosé doswiadczania samodzielda, twor-
czasci, dociekliwagci. Nastawienie w szkolnej edukacji ha wypehiasgmsem
kazdego wycinka ludzkiej egzystencji uwalnia uczniéd samodzielnego po-
szukiwania meliwosci odkrywania nowych sensow, poznawania i weryfikew
nia wlasnego potencjatu. W tej sytuacji przebywamiszkole uczy wypetniania
cudzych, nie zawsze zrozumiatych poleagaz takiego odpowiadania na sta-
wiane pytania, ktore jest zgodne z oczekiwaniangéjpgych (odpowiedzi zgod-
ne ,z kluczem”). Jest rowniezrodiem ksztattowania nadziei na, nazwatabym to:
lepszy czas po szkole, zaréwno bliskizdadniowy, jak i odlegly, po zakoze-
niu formalnej edukacji. W tej sytuacji mmma mowe o matej sile edukacyjnej
szkoty Sita ta wyraa s w zdolndci osoby uczcej st do swiadamiania sobie
odpowiedzialnéci za proces wiasnego rozwoju. Pozwala ,0sobiegeejzse
stat sie sprawczym podmiotem wlasnego procesu uczenia diontekicie sto-
sunkéw, w ktére osoba ta jest uwiktaffaMata sita edukacyjna ogranicza szan-
se na wyzwalanie energii emancypacyjnej geneejj,aktywne uczenie @i
przez calezycie, wykraczajce znacznie poza ramy ksztalcenia formalnego oraz
rozwijajace zdolndéci i kompetencje przydatne w tokiycia jednostki®®. Prze-

23], A. MarinaPorazka inteligencii, czyli glupota w teorii i praktycerzekt. K. Jachim-
ska-Matkiewicz, WAM, Warszawa 2010, s. 144.

24 C.W.Joldersma, R. Deakin-CricikObywatelstwo, etyka dyskursu | emancypacyjny
model catléyciowego uczeniagiop.cit., s. 173.

% Tame.
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bywanie w szkole uczy zatem wpasowywaniavsiistniepcy porzdek i zaufa-
nia do tych, ,ktérzy wiedglepiej, co jest dobre”.

4. Komu i czemu stuza nowesrodki i przestrzenie uczenia ?

W $wiecie otwartego i ogoélnie daginego Internetu nowe #iki infor-
macji i komunikacji § wciaz traktowane jak zageenie dla szkolnej edukaciji.
Wikis$wiat (okrelenie Juhy Suoranty i Tere Vadé)amimo ze jest wang rze-
czywistdicig, w ktérej zyje i uczy s¢ wspoélczesny czlowiek, jest przestrzeni
znajdujca sk poza formalp, instytucjonalg edukacj. Analfabetyzm cyfrowy
nie jest przeszked w formalnych interakcjach edukacyjnych. dk§zacs¢
nauczycieli oraz uczniow potrafi porugzsic w wirtualnej i poszerzonej rze-
czywistdci, jednake wchz w formalnej edukaciji ignorowany jest potencjat
nowych mediéw, a tym samym relacjeedry kultug edukacji i kultug zycia
codziennego, w ktore wpisujeg¢suczenie s calazyciowe. Znajdujce sg
w szkotach sprgy i urzadzenia §w przewaajacej mierze swoistymi totema-
mi (widzialnymi symbolami tajemnych mocy).

Bardzo waskim marginesem, a raczej epizodami w szkolnej adukest
wykorzystywanie sit edukacyjnych tkyaych w takich ofertach jak Akademia
Khana, TED i TEDx. Indywidualne wysitki zwolennikéwentuzjastow tych
ofert maj; bardziej charakter hobbystycZAy raczej nie wpisuj sic w codzien-
nos¢ edukacyijm szkoty. W szkolnej edukacji wgi nie docenia gi a wecz nie
dostrzega zjawiska ,googlokracji” z catym bagm tkwicych w niej korzyci
i zagrozen.

5. Komu i do czego potrzebne gbadania nad edukacy?

Ustawiczne reformowanie edukacji, bez solidnej emagi wprowadza-
nych zmian prowadzi do ,gonienia kroliczka” ndep. ,Zabdjcze dla szkot jest
zerwanie komunikacji z badaniami nad edukaey ogole z refleksj o edukacii.
Szkota jeszcze nie wigge nie wystarcg drobne naprawy® (Kenneth G. Wil-
son). W tej sytuacji istnieje potrzeba upowszeghiai rzetelnych, zrozumiatych
informacji o szkole i edukacjilest ona pilna i waa dlategoze zaréwno MEN
jak i media gtéwnego nurtu magktonna¢ do upowszechniania wynikow ba-

26 J. Suoranta, T.Vadéwikiworld, Pluto Press, London 2010.

27 Dr. hab. Lecha Mankiewicza z Centrum Fizyki Teocehej PAN fascynuaj mazliwo-

$ci, jakie internet otwiera przed popularyzaopuki. Naukowiec daje szanse uczniom na
udziat w prawdziwych odkryciach naukowych. Za jegpoav na polski ttumaczoneysez
setki filméw z Khan Academy”http://www.naukawpolsce.pap.pl/aktualnosci/news,
392696,dr-hab-lech-mankiewicz-kandydat-w-konkumsigularyzator-nauki-2012.html

28 K.G. Wilson, Dlaczego twoje dziecko nie dostanie Nol@zmowa Alicji Pacewicz

i Piotra Pacewicza z Kenethem G.Wilsonem 5 lipch120 na krakowskiej konferencji
STHESCA, Gazeta Wyborcza z dnia 11.07.2011.
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daa (i innych informacji) potwierdzafpych potoczne pogdly i incydentalne
wydarzenia na temat tego, co dzieje ®i dziedzinie edukacji. Na ten temat
prowadzi s¢ wiele lokalnych bada ale szansna dotarcie do opinii publicznej
(nawet po opublikowaniu) majte, ktére potwierdzaj oczekiwania zlecenio-
dawcoéw, a nie te, ktore im przecNazwatabym to ,efektem szuflady”.

W badaniach nad edukaajie s dotychczas podejmowane badania syn-
tezupce. Odnosi si to zarowno do badailosciowych, ale zwtaszcza jakcio-
wych, w ktérych w szczegdlny sposob odstanisiechanizmy radzace ucze-
niem sg.

6. Jakich nauczycieli potrzebuje edukacja - przewodnikw i ttumaczy czy
funkcjonariuszy i straznikbw pamieci?

Zmiana szkoty (reformowanie) i zmiana warunkéw spahych, w jakich
funkcjonuje szkota powodujee nauczyciele z wielkim trudem (o ile w ogole
im si¢ to udaje) odnajdajw swoich relacjach z uczniami, z wigdzz umiegt-
nosciami wzory nie tylko wtasnych uczniowskich &dadcze, ale i tych,

Z ktérych korzystaj w codziennymzyciu, po pracy. Si rzeczy, nauczyciele
stap wobec nowych wyzw@a Sprostanie im wymaga przekraczania dotychcza-
sowych wzoréw w warstwie instrumentalnej i morali@dnosi s¢ to zaréwno

do radzenia sobie z realizacpodstawy programowej jak i z ocenianiem,
a zwlaszcza z warunkami i skutkami oceniania zg¢nenego, ktére jak pisze
Maria Groenwald, sprawiaze ,nauczanie-uczenie ¢sidla dobra i rozwoju
ucznia przeksztatcacsiv ksztatcenie »pod« lub »przez« tést”

Nowe koncepcje roli nauczycieli jako organizatorémdowiska uczenia
sie, takze poza szkat w interaktywnych centrach nauki, eksperymentatirj
parkach nauki, itp., nie mieszcsic w dotychczasowych standardach ksztatce-
nia nauczycieli. Na niewiele zdgsic prace polskich pedeutologéw i debaty nad
zmianami w ksztatceniu kandydatow na nauczycigfiryich wciz przygotowu-
je sk do powszechnej i ponadgimnazjalnej edukacji. Pediegiczne koncepcje
nauczycielskiego profesjonalizmu, a zwlaszcza kpogewywodzace s¢ z teo-
rii krytycznej pozostaj przedmiotem dyskursu akademickiego. Jak pisze
M. Malewski: ,Krytycznie zorientowani nauczycieleagup na obrzeach edu-
kacji instytucjonalnej. Swajrole definiuja jako rodzaj misji spotecznéef. Re-
alna edukacja calyciowa wymaga przekroczenia takiej sytuacjigazkenia do
codziennej praktyki éwiatowej pracy tych, ktérzyasintelektualnymi prowoka-
torami, skutecznymi doradcami i spolegliwymi opiakm??, a przede wszyst-
kim potrafig wyjs¢ poza role zdefiniowane administracyjnie.

29 M. Groenwald Etyczne aspekty egzaminéw szkolnylpd. Uniwersytetu Gdskie-
go, Gdask 2011, s. 166.

30 M. Malewski,Od nauczania do uczeniaesiO paradygmatycznej zmianie w andrago-
gice,Wyd. Nauk. DSW, Wroctaw 2010, s. 38.

3Tamve, s. 39.
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7. Uwagi kaicowe

Powyzsze stwierdzenia i opinie nie wyczerppola problemowego deba-
ty nad edukagjw kontekcie catayciowej aktywndci ukierunkowanej na aktu-
alizowanie podmiotowych kompetencjig $&dynie proh zarysowania zagad-
nien, ktére tkwh w formalnych nargdziach zargdzania edukagj (podstawa
programowa i ocenianie zewlrzne) oraz wzy na ich znaczeniu w procesie
uczenia si traktowanego jako czynnik rozwoju osoby i zmiangrunkéw jed-
nostkowego i zbiorowego. Dynamika codziennych zefaizzjawisk jest natu-
ralnym motywatorem uczeniaesia nieustanne wzbogacanie ofeftpdkow
ksztattowania wiedzy i umigjnosci sprawia,ze proces ten zachodzi niezalee
od tego, czy ktdlubi chodzé¢ do szkoty czy nie. Jednzdk dotychczasowe prak-
tyki, a zwtaszcza téei i formy szkolnej edukacji (podstawa programowadz
sposoby potwierdzania efektow ksztalcenia (egzanzewretrzne) z jednej
strony, jak pisze David Touhy, ,chranicznidow przed ekscentrycznymi upodo-
baniami nauczycieli i tworzwspolmy kulture wickszdci szkdét®? co sprzyja
poréwnywaniu efektéw, z drugiej natomiast powaglue uczenie si staje si
zewretrznym zadaniem do wykonania deisle zdefiniowanym czasie i miejscu
a efekty podlegajstandaryzacji. Wypetnienie tego zadania i uzyskaatwier-
dzenia w postaciwiadectwa, certyfikatu uwalnia cziowieka od wysitkozy-
skiwania podmiotowo waych wiadoméci i umiejgtnosci oraz weryfikaciji
dotychczasowych postaw. Jedpakvickszai¢ wspolczesnych koncepcji cale
ciowego uczenia giskupionych jest gtdbwnie na uczenig diorostych oraz mo-
tywacji ekonomicznej (ksztaltowania kompetencji paawych, przygotowania
do pracy zarobkowej). W konsekwenciji ,wysitek edcyay dorostych ogni-
kot sprostania wymaganiom organizatorow edukaojrzymania upragnionego
aktu certyfikupcego®®. Zmiana w tym zakresie wymaga ewi odmiennego
podefcia do instytucjonalnego ksztatcenia na wszystkiclziomach, w tym
takze innej koncepcji zawodowej roli nauczyciela. Nstytucjach edukacyjnych
poszczegodlnych szczebli spoczywa bowiem zadaniezemia warunkow do-
$wiadczania takiego uczenig sktore jest aktywnym wychodzeniem naprzeciw
zréznicowanym wyzwaniomswiata zycia. Podejmowane inicjatywy i decyzje
takie, jak zagipienie standardéw wymafjaegzaminacyjnych noavpodstavy
programovg (obowkzujaca od roku szkolnego 2009/10), zmiany w egzaminie
maturalnym oraz zagtienie standardéw ksztatcenia w szkotactiszych efek-
tami ksztalcenia wgi 53 dziataniami pozornymi w konté&ie edukacji catay-
ciowej. Szkota, z miejsca ,sfzania czasu” w oczekiwaniu na gggiiccie doro-
stosci 1 ,bankowej edukacji” w ,kulturze ciszy” wymagamiany w centrum

32 D. Touhy,Dusza szkoty. O tym, co sprzyja zmianie i rozwojpweiekt. K. Kruszew-
ski, PWN, Warszawa 2002, s. 144,

33 A. Nizinska, Migdzy nauczaniem a uczenieng. sEdukacyjneswiaty andragogow-
praktykéw Wyd, Nauk. DSW, Wroctaw 2008, s. 76.
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wprowadzania w kulty;, zwlaszcza w kultgrwysolg i odpowiedzialne uczest-
niczenie wswiecie zycia. W grodek wiedzy i tworczei, w miejsce zaspokaja-
nia potrzeby poznania, zaspokajania cielkdiva dodwiadczania satysfakcji
w relacjach z innynif. Tylko wéwczas, gdy takie warunki zostaspetnione,
rzeczywistym efektem szkolnej edukagjdzie podmiotowa kompetencja uczenia
sie przez cateycie oceniana i weryfikowana w zmdicowanych okoliczniiach.
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From Curriculum Foundation to Matriculation Exams. Seeking Content
and Forms of Life-Long Learning in School Education

Abstract: The paper discusses issues of life-long learrtiiagy is not an inven-

tion of our times, even if in Poland we do not uistend the educational poten-
tial of everyday life, of chances and possibilit@slearning in each situation.
Thus, the paper analyzes the questidos:whom and what for the school is
needed?n whose interests it functions? What we learn tigraling school?

Whom and what for serve new tools and spaces oiileg? Whom and what for

serve educational studies? What teachers we needuoation — guides and
translators or functionaries and memory custodi&ms&lly, the paper states that
a change in the domain of life-long learning regsiia new, quite different ap-
proach to institutional education at all levelg;liling the concept of the pro-
fessional role of the teacher.

Keywords: life-long learning, the role of school and teasher
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