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WPLYW DZIEDZICTWA KULTUROWEGO NA NORMY SPOLECZNE
WOBEC EDUKACJI NA OBSZARZE DAWNEJ GALICJI!

Artykul przedstawia odpowiedz na pytanie, czy wspolczesne zroznicowanie postaw wo-
bec edukacji odzwierciedla podzialy zaborowe. Odwotujac si¢ do teorii dlugiego trwania
instytucji Douglasa Northa, teorii zmian w systemach edukacyjnych Margaret Archer oraz
teorii postaw Alberto Simpsera, przedstawione sg argumenty taczace dzisiejsze postawy wo-
bec edukacji ze sposobem wprowadzania instytucji nowoczesnego panstwa w XIX wieku.
W artykule przeanalizowano obecne postawy wobec edukacji na obszarze dawnej Galicji,
poréwnano je z wynikami z Prus i zaboru rosyjskiego. Na podstawie badan oraz dostepne;j
literatury mozna stwierdzi¢ wplyw wzoru wdrazania elementéw panstwowosci na modele
mentalne mieszkancow spotecznosci lokalnej. Przeanalizowano sposob budowania instytucji,
oparty na poszanowaniu spotecznosci lokalnej, angazujacy nauczycieli w dziatalno$¢ spotecz-
na, ktory przektada si¢ na satysfakcje z dziatania instytucji, a takze katalizuje zaufanie migdzy
mieszkancami danego regionu. Analiza opiera si¢ na badaniach ilo§ciowych i jakosciowych
przeprowadzonych w trzech miastach znajdujacych si¢ na terenach dawnych zaboréw oraz na
reprezentatywnym badaniu rodzicow ucznidw.

Stowa kluczowe: kapital spoteczny, normy spoteczne wobec edukacji, dlugie trwanie in-
stytucji, modele mentalne

The Impact of Cultural Heritage on Social Norms Towards Education
in the Area of Former Galicia

Abstract

The provides presents the answer to the question whether contemporary diversity of attitudes
towards education reflects divisions from XIX century. Referring to North’s theory of the long
duration of institution, Archer’s theory of changes in the educational systems of and Simpser’s
theory of attitudes, it is agrned that today’s attitudes towards education and the pattern of
introducing institutions of modern state in the nineteenth century are linked. The article analyses
current attitudes towards education in former Galicia, comparing them with those in the area
of former Prussia and Russia. The model of implementation of state elements is found to have
impact on the mental models of inhabitants of the local community. The patterns of institutions
building, based on respect for the local community, engaging teachers in social activities that
generates satisfaction with the functioning of institutions as well as trust between the inhabitants
of the region, are analyzed. The analysis is based on quantitative and qualitative research.
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Celem artykulu jest przeanalizowanie zréznicowania oraz trwato$ci norm
spotecznych odnoszacych si¢ do edukacji. Odpowiem na trzy pytania: 1) czy
wspolczesne zroznicowanie postaw wobec edukacji odzwierciedla podziaty te-
rytorialne z okresu zaboréw, 2) czy zroéznicowanie to dotyczy postrzeganych
korzysci z wyksztalcenia czy spolecznej roli szkoty w danym regionie, 3) kto-
re cechy wczesnych systemow edukacyjnych i szerzej — panstwowych, mogty
wptyna¢ na trwato$¢ dziedzictwa.

Szukajac odpowiedzi na pytanie, co warunkuje osiagnigcia szkolne, moz-
na wyréznia¢ rozmaite poziomy dziatania systeméw edukacyjnych. Ekonomi-
$ci wskazuja na réznice w naktadach na edukacje, ukazujac zalezno$¢ wzro-
stu inwestycji ze wzrostem kapitatu ludzkiego (Branch, Hanushek i Rivkin
2012). Piszg réwniez o przygotowaniu kadry pedagogicznej — inwestycje bo-
wiem mogg odbywac sig¢ nie tylko w infrastrukturg lub dodatkowe godziny zajeé¢
dla ucznidw, ale takze w szkolenie nauczycieli. Im lepiej przygotowana kadra,
tym efektywniejsze ksztalcenie (tamze). Poruszajac kwestie dostgpu do eduka-
cji wysokiej jakosci, socjologowie zwracaja uwage na procesy reprodukcji ka-
pitatu spotecznego (Bourdieu i Passeron 2006) — dzieci klasy $redniej wyzszej
1 wyzszej chodza do innych szkoét lub klas niz dzieci klasy nizszej (Domanski
2010; Dolata 2008; Kwiecinski 2000). Uczniowie z rodzin o wyzszym kapitale
kulturowym (Bernstein 1990) zdobywajg inny rodzaj wyksztatcenia uzyskujac
dyplomy najlepszych uczelni (Collins 1979). Zdarza si¢, ze zré6znicowanie spo-
leczne przektada si¢ na przestrzenng dystrybucje ,,dobrych i ztych szkél”. Te-
reny wokot prestizowej szkoty zyskujg na warto$ci, na zamieszkanie tam sta¢
coraz mniejsza grupe osob, w ten sposdb powstajg w miastach tzw. dobre i zte
dzielnice (good and bad neighbourhoods, Chetty i in. 2016; Fryer i in. 2013).
Wida¢ zatem, ze zréznicowanie wynikow edukacyjnych moze mie¢ wiele przy-
czyn. Oprocz zmiennych spoteczno-demograficznych, naktadow na edukacje
oraz uwarunkowan ekonomicznych wyjasnieniem terytorialnego zréznicowa-
nia mogg by¢ réwniez zmienne historyczne, tj. podzialy zaborowe. Ten watek
jest jednak poruszany w literaturze rzadko. Ponizszy tekst ma zakorzeni¢ dzi-
siejsze zroznicowanie edukacyjne nie w zmiennych spoteczno-ekonomicznych
(socio-economic status — SES), ale wlasnie w zmiennych historycznych i spo-
tecznych. Pewien trop do stusznosci tych rozwazan przynosi analiza Mikotaja
Herbsta (2004). Autor stosujgc model regresji dowodzi, ze réznice w wynikach
sprawdzianu szdstoklasisty miedzy poszczegdlnymi obszarami historycznymi
utrzymujg si¢ nawet wowczas, gdy kontroluje si¢ wptyw takich czynnikéw jak:
poziom wyksztatcenia dorostych mieszkancow gminy, stopa bezrobocia na da-
nym obszarze, wydatki gmin na szkoty, miernik edukacyjnej wartosci dodanej
szkot, udziat gruntow rolnych bedacych w przesztosci wlasnoscia kolektywna
panstwowych gospodarstw rolnych (PGR). W zwigzku z tym mozna postawi¢
hipotezg, ze przyczyny obecnego zrdznicowania wynikéw edukacyjnych na te-
renie Polski moga by¢ zakorzenione w instytucjach dtugiego trwania.
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Zaufanie do instytucji

Margaret Archer w swojej pracy Pochodzenie zmiany w systemach eduka-
cyjnych (1986) analizowata, dlaczego edukacja na danym terenie ma okreslong
strukture oraz charakteryzuje si¢ konkretnymi wlasciwosciami. Zgodnie z teorig
Archer ksztattowanie si¢ zaufania do systemow edukacyjnych odbywa si¢ na
etapie wprowadzania obowigzku szkolnego na danym terenie. Autorka zaobser-
wowala, ze w sytuacjach, gdy inicjatorami zmian edukacyjnych byly wiadze,
systemy edukacyjne miaty tendencje do centralizacji, mniejszej zdolnoSci do-
pasowania si¢ do specyfiki lokalnej, w zwigzku z czym zaufanie do nich byto
nizsze. Natomiast gdy zmiany w systemie edukacyjnym, lub jego inicjowanie,
odbywato si¢ oddolnie — poprzez dzialalno$¢ samorzadow, organizacji miesz-
kancow lub lokalnych mecenaséw, odpowiedzialnos¢ za szkote byta wicksza
w spolecznosci. Cennym wnioskiem z badan Archer jest rowniez wskazanie,
ze zmiany lub ich brak sg wynikiem dziatania konkretnych grupy interesu, edu-
kacja odpowiada na okreslone potrzeby grup, ktére sg wtadne jg modyfikowac.
Archer zwraca tez uwage na fakt, iz systemy polityczne nastawione na trady-
cje traktuja szkoty jako placowki wychowawcze, natomiast systemy racjonalno-
-biurokratyczne ktada nacisk na ksztatcenie specjalistyczne.

Temat zaufania do instytucji w swoich badaniach poruszat takze Sascha Bec-
ker z zespotem (2011). Zesp6t Beckera prowadzit badania na obszarze Europy
Centralnej. Poszukujac przyczyn zréznicowania poziomu zaufania spotecznego
do poszczegolnych instytucji, takich jak edukacja, sgdownictwo, policja, samo-
rzad, badano szereg czynnikéw. Odwotywanie si¢ do danych makroekonomicz-
nych i mikroekonomicznych nie dawato jednak petnej odpowiedzi. Zdecydowa-
no wiec podzieli¢ kraje Europy Srodkowej na te, ktore w XIX wieku nalezaty do
imperium austro-wegierskiego, gdzie pozwalano na uzywanie jezykow narodo-
wych i posiadanie wtasnych, narodowych parlamentoéw i pozostate. Na terenach,
gdzie w momencie tworzenia systemow powszechnej edukacji oraz przy projek-
towaniu instytucji publicznych nowoczesnego panstwa wtadze centralne braty
pod uwagg lokalne spotecznoéci oraz dawaty im autonomig¢ w samostanowieniu,
obecnie wskazniki zaufania spotecznego sg wyzsze (Becker i in. 2011). Bada-
nie Beckera obrazuje, ze sposob zapewniania ustug publicznych w momencie
ich wprowadzania wytworzyt swoisty model funkcjonowania jednostek w ich
ramach, model ten przekladal si¢ na konkretne postawy spoteczne. Te postawy
spoteczne wydaja si¢ trwaé, poniewaz do dzi$ zaufanie do instytucji takich jak
sady 1 policja jest wyzsze w krajach nalezacych do imperium Habsburgdéw niz
w pozostatych krajach regionu. Prowadzi to do wniosku, Ze instytucje, czyli za-
korzenione wzory interpretacji §wiata, odtwarzane normy trwaja w umystach lu-
dzi, ale takze w zinternalizowanych sposobach dziatania. Instytucje, ich ksztalt
1 dziatanie taczg przeszio$¢ z terazniejszoscia. Douglas North (1995) rozwijat te
teori¢, thumaczyt rowniez, jakie mechanizmy za to odpowiadaja.
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Dhugie trwanie norm spolecznych

North (1995) twierdzi, ze instytucje spoteczne sg obecne nawet wowczas,
gdy formalne uwarunkowania prawne przestang istnie¢, dzieje si¢ tak, poniewaz
ludzie podejmujac codzienne decyzje postuguja si¢ tzw. mental models, czyli
zatozeniami, oczywisto§ciami, obrazami §wiata pomagajacymi w interpreta-
¢ji rzeczywistosci. W zwiazku z tym rekonstrukcja ksztattowania si¢ instytu-
cji jest istotna do zrozumienia obecnych uwarunkowan. Doskonatym przykta-
dem niezmiennos$ci modeli mentalnych sg prace Alberto Simpsera (2013), ktory
porownuje osoby dzielgce te same srodowiska instytucjonalne, ale pochodzace
z innych krajow. Simpser badal postawy wobec korupcji i odkryt, ze zmienna
wyjasniajgcg najwiecej okazalo si¢ postrzeganie korupcji w kraju macierzystym
respondenta. Respondenci pochodzacy z krajow, w ktorych korupcja byta czg-
stym zjawiskiem, wyrazali wigksze dla niej przyzwolenie.

Wynika z tego, ze aktualne przepisy prawa oraz obecne uwarunkowania spo-
leczno-ekonomiczne wplywaja na dzialania jednostek jedynie w pewnym stop-
niu, natomiast zakorzenione sposoby interpretowania rzeczywistosci, a takze
okreslone zachowania — w tym przypadku sklonno$¢ do wreczenia tapowki,
sg determinowane przez modele mentalne, majace swoje zrodto w instytucjach
dtugiego trwania. Reguty nieformalne takie jak zwyczaje, tradycje, konwenan-
se, przekonania, ze co$ robi si¢ w okreslony sposob, sa rownie silne co formalne
ramy dziatania — takie jak prawo. Wynika to z faktu skomplikowania $§wiata. Po
to by dziata¢, jednostka odwoluje si¢ do do§wiadczen wlasnych lub najblizszego
grona znaczacych innych. W ten sposob nastepuje migdzypokoleniowy transfer
warto$ci (Akerlof 2000).

Dowodoéw na zrdéznicowanie funkcjonowania tych samych instytucji w réz-
nych kontekstach spotecznych w literaturze jest wiele. Richard Lynn (2010) wska-
zuje, ze osiagniecia edukacyjne w pénocnych Wtoszech sa zdecydowanie wyzsze
niz w potudniowej czgéci kraju, mimo ze panstwo zostato zjednoczone w potowie
XIX wieku. Podobng obserwacje uczynit Robert Putnam (Putnam i in. 1993), thu-
maczyt te rozbiezno$¢ poziomem kapitatu spotecznego ksztattowanego juz w $re-
dniowieczu. Dowodzit on, ze do§wiadczenie wigkszego stopnia autonomii, kto-
re byto udziatem miast na pélnocy Wioch, przeklada si¢ na wyzsze wskazniki
obywatelsko$ci obecnie. Miasta na potludniu tego kraju byly zarzadzane central-
nie, a poziom obywatelsko$ci obecnie jest w nich nizszy. Wnioski te zostaly po-
twierdzone w niedawnym badaniu Luigiego Guisi i wspotpracownikéw (2014).
Teori¢ kapitalu spotecznego jako nosnika norm i warto$ci rozwijal réwniez Ja-
mes Coleman. Coleman (1990) przedstawia warunki, by kapitat spoteczny dzia-
fal: domkniecie instytucjonalne (fakt, ze ludzie w spolecznosci znajg si¢ wzajem-
nie), stabilno$¢ struktury spotecznej i uwspolniony kod normatywny. Stabilno$§é¢
struktury spotecznej jest wowczas, gdy ludzie migrujg w niewielkim stopniu. Kod
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normatywny, czyli wspolne zasady i normy, ktoérymi kieruja si¢ cztonkowie danej
wspolnoty, moze by¢ zapewniony poprzez normy zwiazane z religia.

Regionalne zréznicowanie wynikow edukacyjnych w Polsce

Wspotczesna Polska jest zroznicowana pod wzgledem gospodarczym, urba-
nizacyjnym, infrastrukturalnym, politycznym. Ciekawym wydaje si¢ poszuki-
wanie wzorow tego zroznicowania. Regionalne zréznicowanie osiagni¢¢ eduka-
cyjnych (Herbst 2004) oraz struktury sieci szkolnej (Herczynski i Sobotka 2013)
sg wyrazne i odwzorowuja podzialy zaborowe regiondéw Polski.

Mapa 1. Wyniki egzaminu gimnazjalnego w czgsci matematyczno-przyrodniczej
w 2016 roku
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Zrédto: materiat roboczy IBE, Przestrzenne zréznicowanie wynikow egzamindw zewnetrznych w 2016
roku
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Co ciekawe, osiggniecia edukacyjne sa wyzsze w regionach, ktére sa bied-
niejsze, i jak pokazujg badania — gorzej zarzadzane (Gorzelak i Jatowiecki
1997). Podzialy te widoczne sg rowniez na mapach politycznych sympatii — za-
uwazal to Jerzy Bartkowski (2003), a takze Tomasz Zarycki (1997, 2000) — na
zachodzie Polski ludzie sg bardziej liberalni i proeuropejscy niz na wschodzie.
Jakie czynniki powoduja, ze podziaty zaborowe wydaja si¢ trwac?

Ksztaltowanie systeméw edukacyjnych na obszarach zaborowych

Warto zrekonstruowaé tworzenie si¢ szkolnictwa obowigzkowego na tere-
nach polskich. Mikotaj Herbst i Anna Kaliszewska (2017) zwracaja uwage na
historyczne uwarunkowania systeméw edukacyjnych. Autorzy przedstawiaja
rozwoj instytucjonalny szkot w trzech zaborach pokazujac, ze systemy te roézni-
ly si¢ stopniem spotecznej akceptacji szkoty, statusu nauczyciela oraz roli edu-
kacji jako dzwigni awansu spotecznego. Spotecznosci trzech zaboré6w wypraco-
waly rowniez zréznicowane mechanizmy odpowiedzi na polityke zaborcow. Te
rozne modele oporu mogly przektadaé si¢ na modele mentalne wobec edukacji
per se, jak rowniez na taczenie dziatalnosci w obronie tozsamos$ci narodowe;j,
wlasnego kodu kulturowego z dziatalno$cig edukacyjng. Formowanie si¢ stanu
nauczycielskiego bylo polem $cierania si¢ intereséw kleru, wtadz panstwowych
i samorzadowych. Geneza powstawania tej grupy zawodowej jest rozna w po-
szczegblnych zaborach, co moze przektadac si¢ na postrzeganie i selekcje do
zawodu obecnie. Zaszlosci historyczne w pewnym stopniu warunkuja poziom
zasobow (liczba i rodzaj budynkow?) oraz sposob ich wykorzystania.

Zabor pruski

W Prusach sie¢ szkot byta dobrze rozwinieta, a od lat osiemdziesigtych XIX
wieku dotozono staran, by egzekwowac osmioletni okres nauki obowigzkowe;.
Gwaltowne zmiany gospodarcze, rozwoj infrastruktury w XIX wieku na terenie
Prus generowaty popyt na wykwalifikowanych robotnikéw oraz rzemieslnikow,
w zwigzku z czym budowano wiele szkot zawodowych, rowniez szkoty rze-
mieslnicze nawet w malych miejscowosciach. Miato to ulatwi¢ przechodzenie
milodziezy wiejskiej do przemystu. Poziom nauczania byt wysoki, mimo pro-
bleméw z kadrg pedagogiczng (Borzyszkowski 1986). Efektem tych zmian byta
przebudowa struktury spotecznej z agrarnej na przemystowa.

Sie¢ szkoét oraz egzekwowanie obowigzku szkolnego mozna oceniaé pozy-
tywnie, jednak polityka kulturkampfu spowodowata negatywny odbidr szkoty

2 W przeprowadzonym badaniu bylo to do§¢ charakterystyczne, ze w bytej Galicji i Pru-
sach budynki szkolne, w ktérych prowadzono badania, miaty stuletnig historie, byly to gmachy
z czerwonej cegly, posiadajace swoja specyficzng atmosfere.
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pruskiej. Od 1886 roku nauczycieli, urzgdnikéw panstwowych nie mogly mia-
nowac¢ juz wladze samorzadowe, tylko panstwowe, mianowano wigc gtownie
Niemcow. Tym samym zawdd ten zostal wyeliminowany ze Srodowiska in-
teligencji polskiej (Borzyszkowski 1986). Usunigcie polskich pedagogow —
gtéwnie duchownych — oraz nakaz nauczania religii po niemiecku (przekaz
ewangelicki) powodowal wycofywanie dzieci ze szkot, nawet gdy grozily za
to kary pienigzne.

W odpowiedzi na te dziatania wtadz rozwingela si¢ sie¢ edukacji pozafor-
malnej, na ktora sktadata si¢ edukacja domowa, samoksztatcenie, dziatalno$é
w polskich organizacjach — np. w kotach rolniczych, spétkach handlowych,
bankach ludowych. Bylo to mozliwe dzigki pozwoleniu na wigkszg swobode
przedsigbiorczosci. Zatem dziatalno$¢ narodowa byla taczona z dziatalno$cia
gospodarczg, przejawem patriotyzmu byt wigc wzor zamoznego pracowitego,
bogobojnego wloscianina. Lokalna prasa promowata ideat samouka (Michalski
1982). W 1918 roku poziom analfabetyzmu w Prusach byt niewielki, wynosit
ok. 4%. Normy, ktore si¢ rozwinely, to opér wobec szkoly, przyktadanie wagi
do praktycznego wymiaru ksztatcenia oraz niski szacunek wobec zawodu na-
uczyciela.

Zabor austriacki

W zaborze austriackim w 1869 roku wprowadzono mozliwo$¢ nauki w jezy-
ku ojczystym, co podniosto odpowiedzialnos¢ lokalnej spotecznosci za szkoty.
Odchodzono od lojalizmu wobec cesarza. W 1895 roku 75% dzieci byto ob-
jetych edukacja, mimo trudnosci organizacyjnych i brakéw kadrowych. Infra-
struktura szkolna byta gorsza niz w zaborze pruskim, a zrozumienie dla potrzeby
ksztalcenia mniejsze, poniewaz brak bylo bezposredniego przetozenia edukacji
na wykonywany zawdd, jak w Prusach. Poziom analfabetyzmu w 1918 roku byt
wysoki — wynosit 32% (Biernacka 1984).

Wyrdznikiem Galicji byla szczegodlnie pojmowana rola nauczyciela. Oso-
by wykonujace ten zawod miaty obowigzek aktywizowaé lokalne spoteczno-
sci w sferze kultury i obywatelskosci. W zwiazku z tak zdefiniowang rola na-
uczyciela co najmniej potowa z nich udzielata si¢ w stowarzyszeniach lokalnych
oraz wladzach réznych szczebli (Kramarz 1987). Wielu nauczycieli pochodzito
z chlopow 1 inteligencji chtopskiej (1/4 ogdétu w seminariach nauczycielskich).
Wiadze oferowaly pewna pomoc w procesie zdobywania wyksztatcenia na
uniwersytetach, np. poprzez stypendia lub pomoc finansowa na utrzymanie ze
wzgledu na zla sytuacj¢ materialng. Polscy nauczyciele i mozliwos$¢ postugiwa-
nia si¢ jezykiem ojczystym powodowata wieksze zaufanie do szkot, utozsamia-
nie si¢ z tymi instytucjami. Dzigki wyksztalceniu mozliwe stawalo si¢ pelnienie
urzedow w cesarstwie.



www.czasopisma.pan.pl l Q/\I 1 www.journals.pan.pl

32 MAGDALENA SMAK

Zabor rosyjski

W XIX wieku na ziemiach rosyjskich de facto nie istniat obowigzek szkol-
ny, mimo podpisania w 1880 roku ustawy o powszechnos$ci ksztatcenia. W 1851
roku dzieci chtopskie zostaly oficjalnie zwolnione z obowiazku nauki. Na 1000
mieszkancow Krélestwa Kongresowego jedynie 32 dzieci uczeszczato do szko-
ly. Poziom analfabetyzmu byt wysoki — o czym posrednio moze $wiadczy¢ po-
nad 80% analfabetéw wsrod rekrutdéw. Polityka edukacyjna zaboru rosyjskiego
wobec Polakéw byla odwzorowaniem dzialan w obszarze edukacji na terenie
catego caratu, gdzie utrzymywano niski stopien wyksztatcenia wsrod ludu. Po
klgsce powstania styczniowego ze szkot w Krolestwie zwolniono wielu nauczy-
cieli narodowosci polskiej oskarzonych o udziat w dziataniach zbrojnych. Zasta-
piono ich stabo wyksztatconymi Rosjanami (Smotalski 1996).

Wyrazne jest wigc, ze polityka edukacyjna zaborcow byta odmienna, co spo-
wodowato trzy rézne funkcje spoteczne edukacji, inny wzor formowania si¢ elit
narodowych oraz odmienny rodzaj oporu i obrony wtasnej tozsamosci. W Pol-
sce rozbiorowej na terenach zaboru pruskiego i rosyjskiego wladze dazyty do
germanizacji i rusyfikacji poprzez dziatania edukacyjne. W zwiagzku z tym spo-
tecznosci lokalne nie utozsamiaty si¢ ze szkotami. W Krélestwie Kongresowym,
a pozniej zaborze rosyjskim edukacja zostata w praktyce zarezerwowana dla
szlachty, nauka wigzata si¢ wigc z pewnym rodzajem prestizu. Inna sytuacja
miata miejsce w zaborze austriackim, w ktorym witadze pozwalaty na czesciowa
autonomi¢ szkolnictwa. Dzigki temu, ze jezykiem nauczania byt polski, szkoty
byly uwazane za cze$¢ lokalnej infrastruktury — dbano o nie, zdarzato si¢ row-
niez, ze bogate rody finansowaty powstawanie kolejnych szkot elementarnych.
W Galicji umozliwiono Polakom sprawowanie urzedow publicznych, ksztatto-
wanie wlasnej przestrzeni spotecznej. W Prusach udostgpniono model awansu
spotecznego dzigki sukcesowi ekonomicznemu. W zwigzku z tym postawy wo-
bec edukacji, ktore uksztaltowaly si¢ na terenach trzech zabordw, byty rézne.

Podziaty zaborowe w Polsce skonczyly si¢ formalnie w 1918 roku, jednak
okres dwudziestolecia miedzywojennego, mimo prob unifikacji systemu eduka-
cyjnego, w wielu miejscach petryfikowal rdznice, np. poprzez nieprzydzielanie
subwencji na wynagrodzenia nauczycielskie. R6znity si¢ rowniez: dlugo$¢ obo-
wiazku szkolnego, programy nauczania, sie¢ szkot i kwalifikacje nauczycieli.
Kryzys ekonomiczny lat trzydziestych XX wieku oraz kolejna wojna §wiatowa
nie sprzyjaty wysitkom rozwoju edukacji na terenach Polskich. Po II wojnie
swiatowej wladze Polski Ludowej dotozyly staran, by edukacja na terenie kraju
byta jednolita. W wielu aspektach przedsigwzigcie to byto udane, np. jesli cho-
dzi o infrastrukture szko6t podstawowych (tzw. tysigclatki), wprowadzenie i eg-
zekwowanie obowigzku szkolnego Iub ograniczenie analfabetyzmu. Wydaje si¢
jednak, ze dzialania te nie zniwelowaty w peti spotecznego postrzegania szko-
ly, jej celow oraz zaufania, jakim darzy si¢ dang placowke.
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Metodologia

W celu odpowiedzi na pytania, 1) czy wspotczesne zrdéznicowanie postaw
wobec edukacji odzwierciedla podzialy terytorialne z okresu zaboréw, 2) czy
zréznicowanie to dotyczy postrzeganych korzysci z wyksztalcenia czy raczej
wyobrazen o spolecznej roli szkoty, 3) ktore cechy wczesnych systemow edu-
kacyjnych, i szerzej — panstwowych, mogly wptyna¢ na trwatos¢ dziedzictwa,
zostaty przeprowadzone badania jakos$ciowe i ilosciowe. By dowiedzie¢ sie, jak
dziedzictwo kulturowe wptywa na postawy wobec edukacji, zbierano dane od
roznych grup respondentéw — uczniow, rodzicéw, nauczycieli, urzednikow oraz
lokalnych lideréw. Sprawdzana byla teza mowigca o tym, ze zroznicowanie wy-
nikéw edukacyjnych moze wynika¢ z zaufania do instytucji, ktore ksztattowato
si¢ w momencie wprowadzania instytucji publicznych na danym terenie.

Badania jako$ciowe odbyly si¢ w trzech miejscowosciach lezacych na tere-
nach trzech zaboréw — austriackiego, rosyjskiego i pruskiego. Wybrano miasta
sredniej wielkosci (25 —50 tys. mieszkancow). Badanie terenowe przeprowa-
dzono w maju 2017 roku. We wszystkich miastach przeprowadzono wywiady
pogtebione. Rozmoéwcami byli: nauczyciele lub/i dyrektorzy szkot, osoby zaj-
mujace si¢ kultura, przedstawiciele samorzadu oraz przedstawiciele organizacji
pozarzagdowych. Lacznie przeprowadzono 35 wywiaddéw. Scenariusze wywia-
dow obejmowaly nastepujace zagadnienia:

— rola edukacji i szkolnictwa w Zyciu miasta i postrzeganie roli edukacji
w dzisiejszym $wiecie,

— stosunek spoteczno$ci do wyksztatcenia i sktonno$¢ do inwestowania
w edukacje,

— najwazniejsze cechy miejscowej spotecznosci i elementy przesadzajace
0 tozsamosci miasta i regionu,

— cigglos¢ historyczna w tozsamosci miasta i jej odzwierciedlenie w edukacji.

Badania ilosciowe prowadzono wsrdd rodzicow ucznidw z losowo dobra-
nych 250 gimnazjow na terenie catej Polski z wylaczeniem Ziem Zachodnich
i Pélnocnych. Badanie sondazowe odbyto si¢ w pazdzierniku i listopadzie 2017
roku na prébie 2500 rodzicow uczniow szkot gimnazjalnych. Dobdr proby miat
charakter dwuetapowy, losowo-warstwowy. Z operatu, jaki stanowila lista gim-
nazjow w Polsce (stan na wrzesien 2016), usunigto gimnazja z gmin potozonych
na ziemiach odzyskanych (N=1768), tak by pozostaty tylko szkoty potozone na
terenie jednego z trzech zaboréw. Usunigto tez gimnazja, ktore mialy ponizej
10 uczniéw (N=111). W operacie przygotowanym do losowania byto N=5569
gimnazjow. Nastepnie podzielono operat na warstwy wedhug przynaleznosci te-
rytorialnej do trzech zaboréw. W ramach kazdej warstwy wprowadzono tez war-
stwowanie ze wzglgdu na klas¢ wielko$ci miejscowosci (5-kategorialng) i woje-
wodztwo. Wylosowano 250 szkét z prawdopodobienstwami proporcjonalnymi
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do liczby wszystkich uczniéw w szkole. W kazdej z wylosowanych szkot prze-
badano 10 rodzicéw, dobranych kwotowo. Alokacja pomiedzy warstwy w pro-
bie byta proporcjonalna — struktura proby (jesli chodzi o przecigcie zabdr/klasa
wielko$ci miejscowosci) jest taka sama jak struktura operatu.

W tekscie doktadnie oméwiony zostanie przyktad Galicji, dane z innych miej-
scowosci bedg stanowity tlo do rozwazan na temat fenomenu ,,szkoty galicyjskiej”
1 sposobow jej trwania az do dzis. Wybor Galicji podyktowany jest wysokimi wy-
nikami egzaminow. Przeanalizowane zostang nastgpujgce zmienne: ocena korzy-
$ci z edukacji, postrzeganie zadan szkoty, ocena statusu spotecznego nauczycieli,
poczucie lokalnej tozsamosci. Udzielona zostanie rowniez odpowiedz na pytanie
o czynniki trwania instytucji spotecznych (factors that sustain education). Omo-
wione beda wyniki sondazu, a cytaty z wywiadéw beda stanowi¢ poglebienie ro-
zumienia analizowanych tresci oraz komentarz do interpretacji.

Stabilno$¢ struktury spolecznej

W poszukiwaniu przyczyn zjawiska wyzszych wynikéw edukacyjnych
w Galicji® nalezy przytoczy¢ przywotane juz teorie. Wysokie wyniki edukacyj-
ne zalezg od wysokiego poziomu kapitatu spotecznego (Coleman 1990; Putnam
i in. 1993; Lynn 2010). Zrédtem kapitalu spotecznego sa: domknigcie instytu-
cjonalne, stabilno$¢ struktury spotecznej oraz niska mobilno$¢. Rowniez Becker
(Becker i in. 2011) wskazywal, ze zakorzenienie moze mie¢ wplyw na zaufanie
i utozsamianie si¢ z lokalnymi instytucjami. Nalezy wigc przesledzié, czy odpo-
wiedzi mieszkancow zamieszkujagcych dawne tereny Galicji wyr6zniajg si¢ na
tle pozostatych danych. Zaréwno zaufanie spoteczne, zadowolenie z wielu wy-
miaréw zycia i szkolnictwa bylo wyzsze niz w pozostatych miejscach*.

Mieszkancy Galicji s3 w duzym stopniu zwigzani z regionem, w ktéorym
mieszkajg. Na pytanie o zwigzek z miejscowoscig zamieszkania, bardzo silna
wiez deklaruje 26% (w Prusach 19%, w zaborze rosyjskim 21%). Stosunkowo
wielu mieszkancow si¢ w niej urodzito — w Galicji takg deklaracj¢ sktada 71%
respondentow, w Prusach 61%, a w zaborze rosyjskim 62%. Zwiazek z woje-
wodztwem deklaruje 21% respondentéw w Galicji i dla poréwnania — 15% re-
spondentdw w zaborze rosyjskim. W Galicji 35% rodzicéw uczgszczalo do tej

3W dalszej czg$ci tekstu uzywam pojec ,,Galicja”, ,,Prusy” i ,,zabor rosyjski” dla oznacze-
nia historycznej przynaleznosci terendw bedacych miejscem zamieszkania respondentow
dzi$. Regiony, w ktorych znajduja si¢ badane miejscowosci, maja dzis inne nazwy, jednak
uzywanie w tekscie sformutowan ,,miejscowos¢ znajdujaca si¢ w bytym zaborze pruskim”,
,,miejscowos¢ znajdujaca si¢ w bylym zaborze austriackim”, ,,miejscowo$¢ znajdujaca si¢
w bylym zaborze rosyjskim”, utrudniatoby odbior tekstu.

4Co ciekawe, zadowolenie z zycia oraz zaufanie spoleczne jest znaczaco wyzsze w bada-
nym miejscu niz to raportowane w Diagnozie spolecznej, w 2013 roku — 12%, w 2015 roku 15%.
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samej szkoty co ich dzieci obecnie, o 10% wigcej niz w zaborze rosyjskim. Po
II wojnie $wiatowej tereny Polski ulegly znacznym przeksztatceniom, ok. 3 min
ludzi musialy migrowaé z terendow wschodnich, przydzielonych Rosji, na za-
chod i potnoc. W odroznieniu od dzisiejszej Galicji, sieci spoteczne na ziemiach
odzyskanych byly budowane od poczatku. Poczucie zakorzenienia jest wigc sil-
niejsze w miejscowosci w bylym zaborze austriackim, cho¢ miasto do§wiadcza
naptywu nowych mieszkancéw w okresie ostatnich dekad.

X jest raczej miastem, ktore dzigki kilkanascie lat temu rozwojowi przemystu, sprowa-
dzita mnostwo ludzi, ktorych korzenie stqd si¢ nie wywodzg. Jest to, uwazam, ze jakby taka
mniejszos¢ [D10, K, Biblioteka]

Poczucie ,,bycia stad”, ,,bycia lokalnym” moze si¢ przekladac¢ na wyzsze za-
dowolenie z zamieszkiwanej miejscowosci — satysfakcj¢ z tego wymiaru zycia
deklaruje w Galicji 78% respondentéw, podczas gdy w miejscowosci w dawnym
zaborze rosyjskim wskaznik ten wynosi o 10pp mniej. Mieszkancy miejscowo-
$ci w Galicji sg roéwniez w wigkszym stopniu niz inni uczestnicy badania zado-
woleni z perspektywy na przyszto$¢. Poziom odpowiedzi ,,bardzo zadowoleni”
wynosi w Galicji 14%, podczas gdy w zaborze rosyjskim — 7%. Stato$¢ sktadu
spotecznego moze mie¢ pozytywne nastgpstwa — takie jak tatwiejsze budowanie
wiezi, formutowanie oczekiwan, istnienie domknigcia instytucjonalnego dzigki
temu, ze wiele osob funkcjonuje w tych samych grupach towarzyskich. Moze
tez skutkowaé pojawianiem si¢ negatywnych aspektow kapitatu spotecznego,
o ktorych pisat Alejandro Portes (1998), takich jak nepotyzm.

mimo Ze jest tutaj nas niespetna pieédziesigt tysigcy, chyba czterdziesci osiem z ogon-
kiem, to jest nas troche, to gdziekolwiek, jak si¢ idzie, nawet do obcego towarzystwa, mam
przynajmniej takie przekonanie, ze mam spotkac ludzi po raz pierwszy, moze rzeczywiscie
ich widze, ale w rozmowie, jak zacznie si¢ mowic, to sie okazuje, Ze mamy wspolnych zna-
Jomych, a mamy jakgs rodzing. [jest tez] troche nepotyzmu, [...] to wlasnie taka... no, taka,
taka ogolna nie wiem, jakas taka, takie powigzanie jakies takie. Koligacje rodzinno-towa-
rzysko, nie wiem, — sqsiedzkie, takie.[D7, M, Muzeum

W badanym mie$cie do powstawania domknigcia instytucjonalnego przyczy-
nia si¢ rowniez wysoki poziom zaangazowania kulturalnego. Dziatajg trzy domy
kultury, kilka orkiestr i chorow, organizowany jest tez festiwal operowy, ktory
petni role integrujaca cata spotecznos¢.

Zaangazowanych jest okoto dwustu osob. Na scenie pojawia si¢ plus minus dwiescie
0s6b. Dwiescie 0sob w bogatych kostiumach, we wspanialej scenografii, ktore to wszystko

Jjest tez tworzone wlasnie przez no mieszkancow naszego miasta. [D12, m, Liceum Ogol-
noksztalcace]

5 Mniejszo$cig sg zdaniem badanej mieszkancy miasta w nim urodzeni, a wigkszo$cig —
przyjezdni.
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W miejscowosci w dawnej Galicji silniejsze utozsamianie si¢ z regionem
moze by¢ efektem kultywowania lokalnej historii. Dowodzg tego wypowie-
dzi zebrane podczas badania jakosciowego. Podczas rozméw badani odwoty-
wali si¢ do lokalnych wydarzen historycznych, przywotywali postaci wazne
dla miejscowosci. Wiele ulic ma nazwy rodzimych bohateréw. Pamig¢ hi-
storyczna jest pielegnowana, w przeciwienstwie do miejscowosci w zaborze
rosyjskim, gdzie zar6wno szkoty, jak i ulice nie maja lokalnych patronéw,
ale pisarzy lub noblistow niezwigzanych z miejscowos$cig. Natomiast pyta-
nie o dziedzictwo lokalne kwitowane bywa nastg¢pujacymi stwierdzeniami
., historia...no historia lokalna to jest w muzeum, tam Pani péjdzie pewnie
jeszcze.” [T7, M, LO]. Pamig¢ wspolnotowa w Galicji jest dtuga, a poczucie
dumy z zamieszkiwania w miejscowosci jest zauwazalne. Zatem wysokim
wynikom edukacyjnym w Galicji moze sprzyja¢ opisany powyzej kontekst
spoteczny, w ktorym dziala szkola oraz rodzaj modeli mentalnych rozpo-
wszechnionych w spotecznosci.

Zaufanie do instytucji publicznych

Zaufanie do instytucji publicznych w Galicji jest wyzsze niz w innych bada-
nych regionach. W Galicji 33% respondentéw uwaza, ze wigkszos$ci ludzi moz-
na ufaé, w bytym zaborze pruskim odsetek ten wynosi 30%, a w rosyjskim 24%.
Roznica 9pp w tym pytaniu miedzy Galicja z zaborem rosyjskim pokazuje zna-
czace rdznice w postrzeganiu relacji migdzyludzkich oraz antycypacji tego, cze-
go mozna oczekiwac¢ od innych. W celu weryfikacji postaw wobec edukacji za-
dano pytanie o zaufanie do szkoty, w kafeterii odpowiedzi znalazly si¢ rowniez
inne instytucje zycia publicznego.

Tabela 1. Zaufanie do instytucji publicznych (odpowiedzi ,,zdecydowanie tak i raczej

tak” w %)
Galicja Zabor pruski | Zabor rosyjski
Szkolnictwo 72 72 70
(odp.: ufam w stopniu zdecydowanym) 19 10 9
Koscidt 60 52 51
(odp.: ufam w stopniu zdecydowanym) 20 8 10
Samorzad terytorialny 55 54 51
Do rzadu 39 20 29
Sejm 35 22 26

Zrbdto: opracowanie wlasne
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Najwiekszym zaufaniem spotecznym cieszy si¢ szkolnictwo, wida¢ jednak,
ze dwa razy wigcej respondentow w Galicji wyraza t¢ opini¢ w sposob zdecy-
dowany. Wysoki poziom zaufania do szkolnictwa moze by¢ réwniez zwigzany
z faktem, ze wigkszo$¢ respondentow w Galicji jest zadowolonych ze szkoty
swojego dziecka (bardzo zadowolonych jest w Galicji 26%, w zaborze pruskim
14%, a w rosyjskim 12%) oraz ocenia, ze jest to szkota lepsza niz przecigtna
w kraju, twierdzi tak 43% respondentéw w Galicji, 39% w Prusach, w zaborze
rosyjskim 33%.

W Galicji Kosciot jest instytucja, ktora budzi duze zaufanie spoleczne —
znow — odpowiedzi ,,zdecydowanie si¢ zgadzam” sg dwa razy wyzsze niz wsrod
pozostatych respondentéw. Uczestnictwo w praktykach religijnych na potudniu
Polski jest najwyzsze w obrebie catego kraju, na poziomie 70% (ISKK 2017).
Mozna przypuszczaé, ze religia — wspolny system norm i oczekiwan, a takze
mechanizmy zachgcajace do cotygodniowych spotkan poprzez uczestnictwo
w zyciu parafialnym, utatwia budowanie wiezi spotecznych. Kapital spoteczny,
ktory tworzy si¢ jako zasob grupy, moze by¢ podzniej przenoszony na inne sfery
zycia spoleczno-politycznego.

Jjakby nie bylo, na pewno jakas wspolnota. Nawet przez to, ze ksigdz, starajq sig ksigza
za wszelkq ceng takq wspolnote wytwarzaé [D10, K, Biblioteka]

Role nos$nika wspdlnych norm spotecznych moze pehié¢ katolicyzm — re-
ligia ta zacheca do bezinteresownej pomocy innemu, przekraczania wlasnego
egoizmu. W tym uje¢ciu generowane kapitalu spotecznego nie jest intencjonalne
— wynika z innych dziatan. Wigkszo$¢ mieszkancow pozytywnie ocenia przy-
wiazanie wilasne i innych do religii — wida¢ to w wynikach badan ilosciowych
i jakos$ciowych, jednak niektorzy mieszkancy oceniajg t¢ charakterystyke wspol-
noty lokalnej jako negatywng.

Prawdziwe jest to, daleko posunieta matomiasteczkowos¢. Bardzo duzo osob, ktore
udajq osoby swiatowe, ma bardzo bardzo wagski system mentalnosci, jezeli chodzi o, to
taka cias... deczko nazwe ciasnota umystowa. I to wystepuje nagminnie, nagminnie. Dru-
gq rzeczq to bym dal, jako ceche i minus, drugq rzeczq, ktora jest cechq rowniez i minus
Jjest daleko posuniety klerykalizm. Tutaj, tak jak Zeromski kiedys pisat o Klerykowie, tak
ten Klerykow tutaj dalej, dalej istnieje. Trzecig cechq, ktora jest, tym razem mysle bardzo
pozytywna, jest to, ze to sq ludzie odwazni i pracowici, ale majq jeden warunek, jezeli im
sie to optaci. [DS, M, Muzeum]

Zaufanie do sejmu i rzadu jest rowniez duzo wyzsze niz wsrod pozostatych
respondentow. Moze wynikac to ze zroznicowania sympatii politycznych na te-
renie kraju. Jednak ponizszy cytat moze wskazywac rowniez na wystgpowanie
modelu mentalnego dotyczacego nastawienia do instytucji publicznych, wytwo-
rzonego jeszcze w czasach zaborowych.
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Zwlaszcza ze ci, z ktorych pozostata pamiecé, czyli pamigtajq tych swoich dziadow,
pradziadow, ktorzy jeszcze cos tam mowili, to oni z szacunkiem i z takim... o tym zaborze
austriackim zle nie mowili. Przede wszystkim, co bylo wazne, dostawali bardzo dobre,
Jjak na owczesne warunki wyksztatcenie, szkoly w Galicji, szczegolnie gimnazja, ksztat-
city naprawde na bardzo przyzwoitym poziomie. Potem ci ludzie bezwzglednie czy emi-
growali za chlebem poza granice Polski, czy zostawali tutaj, mieli podstawy do dalszej
dzialalnosci. Zresztq Austriacy, a pozniej... wlasciwie nie tyle moze Austriacy ile dziatla-
cze Autonomii Galicyjskiej, bo tak to trzeba nazwaé, aczkolwiek oni w rézny sposob po-
przez Polske reprezentowali wiadze austriackie, Rade Panstwa austriackq. Bardzo mocno
stawiali na edukacje, na likwidacje analfabetyzmu, na swiadomosé. Zauwazmy, ze gros
partii, nawet najstarsza obecna partia ludowa wywodzi sie stqd, z Galicji, no. Wszystko.
Rzeszow, no to poczgtki Stronnictwa Ludowego, Ruchu Ludowego. Stqd to wychodzito,
wiec nie na darmo takich ludzi, jak Jan Stapinski nazywano trybunami ludu wiejskiego,
Jjakby parafrazujqgc odniesienie do wielkiego Hetmana i Kanclerza Jana Zamoyskiego.
[D5, M, Muzeum]

Normy spoleczne wobec edukacji

Zadania szkoly, celowo$¢ nauki, czynniki osiggniecia sukcesu, postrzeganie
edukacji

Normy spoteczne wobec edukacji majag wptyw na poziom osiggnie¢ eduka-
cyjnych (Coleman 1990). W zwigzku z tym postanowiono sprawdzi¢, jak ksztat-
tuja si¢ te normy w poszczegdlnych regionach. Namystowi podlegaly zadania
szkoly, celowos$¢ nauki oraz czynniki potrzebne do osiggniecia sukcesu. Analiza
wywiadow w trzech miejscowosciach pokazata zroznicowanie postrzegania roli
edukacji. W miescie znajdujacym si¢ w bytej Galicji edukacja wciaz traktowa-
na jest jako czynnik ksztattowania osobowo$ci mtodego cztowieka. W procesie
edukacyjnym chodzi o przekazanie konkretnych wartosci, rowniez idei pracy
woluntarystyczne;j.

Respondent [R]: bo najwazniejsza, mysle, Ze jest pewnego rodzaju i historia, i trady-
cje, no i przywigzanie do pewnych takich zasad, pewnych norm postgpowania, dziatania
rowniez w zakresie systemu wartosci.

Badacz [B]: Jakie to sq zasady? Moglby pan wymienic¢?

R: Zasady, to na pewno dgzenie do prawdy, dobra, pickna. Zresztg...

B: Czy jest jakies motto szkoly?

R: Tak, tak, mamy misje, to jest fragment jednego z tekstow Adama Mickiewicza:
,bo tu wieczny ma przybytek. Ojczyzna, nauka i cnota”. [D12, M, Liceum Ogdlno-
ksztatcace]

W miejscowosci znajdujacej si¢ w dawnym zaborze pruskim edukacja jest
postrzegana natomiast w sposob pragmatyczny. Liczg si¢ raczej umiejetnosci,
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a nie liczba lat ksztalcenia i rodzaj ukonczonej szkoly. W Galicji i zaborze pru-
skim doro$li doradzaliby mtodziezy wybor technikum. W Prusach jest najwigk-
sze przyzwolenie na wybdr zawodowej §ciezki ksztatcenia (11%), wciaz w Pol-
sce uznawanej za mniej prestizowa. W Prusach stosunkowo najwiecej ludzi
uznato, ze wiedza ze szkoly rzadko przydaje si¢ w zyciu (17%, podczas gdy
w Galicji i zaborze rosyjskim odpowiednio po 10% i 12% wskazan). Moze by¢
to zwigzane z postrzeganiem wagi formalnego wyksztalcenia. Jako bardzo waz-
ne wskazuje je 62% mieszkancow bytej Galicji i 50% mieszkancoéw Prus. Odpo-
wiedz ,,nie uwazam, by studia byly potrzebne” udzielito az 12% respondentow
z miejscowosci z dawnych Prus 1 7% respondentéw z Galicji.

Tabela 2. Rada rodzica dotyczaca wyboru szkoty $redniej przez dziecko (w %)

Galicja Zabor pruski Zabor rosyjski
Liceum ogodlnoksztatcace 42 39 44
Technikum 47 43 43
Zasadniczg szkole zawodowa 6 11 6
Trudno powiedzie¢ 5 7 7

Zrodto: opracowanie wlasne

Tabela 3. Zadania szkoty (nalezato wskaza¢ trzy najwazniejsze cele edukacji, w %)

Galicja Zabor pruski Zabor rosyjski
Utatwi¢ wejscie na rynek pracy 59 47 54
Samodzielne my$lenie 58 60 57
Rozwijanie zainteresowan 57 58 59
Tolerancja 30 38 44
Wiedza o otaczajacym Swiecie 19 30 25
Patriotyzm 24 19 18
Szacunek dla autorytetow 21 13 14
Wzmacnianie wigzi z otoczeniem 21 20 17

Zrbdto: opracowanie wlasne

Pytanie dotyczace tego, czego powinna uczy¢ szkota, ujawnia pewne regio-
nalne zréznicowanie w postrzeganiu roli tej placowki w dzisiejszym spoteczen-
stwie. Szkota powinna gltéwnie utatwia¢ wejscie na rynek pracy, uczy¢ samo-
dzielnego myslenia, a takze rozwija¢ zainteresowania mtodziezy. Ciekawe sa
jednak réznice na dalszych miejscach tabeli, w Galicji wyzsze sa wskazania
dla odpowiedzi ujmujgcych konserwatywng role szkoty, czyli przekazywanie
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patriotyzmu i szacunku dla autorytetow. Tradycyjne rozumienie zadan szkoty
potwierdza ponizszy cytat:

No, tak jak zawsze, rola szkoly si¢ nigdy chyba nie zmieni, bedzie zawsze taka sama,
to znaczy szkola ma edukowaé, czyli uczyc¢, merytorycznie, jesli chodzi o przedmioty, no
i wychowywaé. Z tym, ze widzimy te wzorce wychowawcze, one si¢ zmieniajq i zawsze za-
lezq od szkoty, zalezg rowniez od tego, co sig dzieje we wspolczesnym Swiecie, i jakg mamy
sytuacje, i spoleczng, i polozenie geograficzne, i sytuacje polityczng. A poza tym szkota po-
winna sig rowniez opiekowaé, czyli trojakiego rodzaju zadania: edukacyjne, wychowaw-
cze i opiekuncze. [D4, M, Urzad Miasta]

Rodzice w Galicji sg zadowoleni ze sposobu wychowania dzieci w szkole
w duzo wigkszym stopniu niz inni respondenci (51% satysfakcji z wychowaw-
czej roli szkoty, w poréwnaniu do 40% w Prusach i 33% w bylym zaborze rosyj-
skim). Moze to wynika¢ z zadowolenia ze szkoty, ale takze z innych oczekiwan
wobec procesu ksztalcenia. Z odpowiedzi na kolejne pytania mozna przypusz-
czaé, ze rodzice w Galicji uznaja, ze szkoty powinny kierowac si¢ teoriami per-
sonalizmu, czyli przekazywaé wartos$ci takie jak: sprawiedliwo$¢, obowigzko-
wos¢, honor, odda¢ kontrolg nad ksztalceniem w rece rodzicow i wspdlnoty
lokalnej, a nie podporzadkowa¢ ksztalcenie mechanizmom ekonomicznym. Na-
uczyciel jest tu autorytetem, nie jest ustugodawca, jak w modelu szkoty podpo-
rzagdkowanej mechanizmom rynkowym. Nauczyciele w podobny spos6b mowia
0 swojej pracy, postrzegajac jg jako stuzbe spoteczenstwu:

Takze, jezeli sig no tego, nie rozumie tego zawodu, ze to trzeba wiecej, ze przede wszyst-
kim jest sie wychowawcq, bez wzgledu na to, czy sie ma wychowawstwo. Ja zawsze mo-
wie, ze dla mnie jest najwazniejsze, zebysSmy wychowali dobre pokolenie ludzi, ktorzy so-
bie, dobrych ludzi, ktorzy bedq sobie w zyciu radzic. I to jest takie najwazniejsze i przede
wszystkim trzeba ich szanowad i jezeli oni widzq, ze jedna strona po prostu traktuje ich
powaznie, my mamy miodziez juz doroslq, jezeli z nimi si¢ zawrze jakis uktad i samemu sie
tez przestrzega tych zasad. [D1, K, Liceum Ogolnoksztatcace]

Badani zostali rowniez poproszeni o wybranie trzech czynnikow pomagaja-
cych w osiggnieciu sukcesu. We wszystkich miejscowosciach wyznaczono wy-
ksztalcenie, jednak kolejne lokaty réznity si¢. W Galicji bardziej stawiano na
zaradnos$¢, w Prusach na cigzka pracg, a w zaborze rosyjskim — na znajomosci.
Dowodem owej galicyjskiej zaradnoSci moze by¢ fakt, ze wielu uczniéw potrafi
laczy¢ nauke z praktyka zawodowa.

sq klasy, gdzie 70% uczniow pierwszej, drugiej klasy technikum ma juz zlecenia i pra-
ce na przyktad w firm w Dolinie Lotniczej w Rzeszowie. Oni sobie dorabiajq. I w tym wi-
dze¢ ich przyszlos¢, ze owszem, tak, zdadzq mature, zrobig dyplom technika, idg do pracy
i jednoczesnie robig studia juz w formie zaocznej, bo majq dobrg prace, oni majq bardzo
dobrg prace. [D5, M, Muzeum]
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Tabela 4. Czynniki pomagajace w osiggnigciu sukcesu (w %)

Czynniki: Galicja Zabor pruski Zabor rosyjski
Wyksztalcenie 76 74 77
Zaradno$¢ 58 41 44
Znajomosci 44 37 49
Cigzka praca 44 47 40

Jesli chodzi o wskazywane korzysci z ksztalcenia, sg podobne — wszyscy
respondenci méwili, ze to przede wszystkim korzys¢ w znalezieniu dobrej, in-
tratnej pracy. W Galicji wymieniano réwniez dalsze ksztalcenie i rozumienie
$wiata. W Prusach dalsze ksztalcenie, rozumienie rzeczywistosci i prowadze-
nie biznesu, w zaborze rosyjskim dalsze ksztalcenie, rozumienie rzeczywisto$ci,
ale tez nawigzywanie trwalych przyjazni i znajomosci. Podsumowujac, wszyscy
respondenci wskazywali, ze szkola powinna ulatwia¢ wejécie na rynek pracy,
jednak wida¢, ze rodzice oczekuja od szkoty galicyjskiej rowniez ksztaltowania
postaw obywatelskich.

Nauczyciele elitg spoteczenstwa, relacje rodzice—szkota

Ze stwierdzeniem, ze nauczyciele sa elita spoteczenstwa, zgadza, si¢ w Ga-
licji 76% respondentow, w Prusach 66%, a w zaborze rosyjskim 64%. Moze to
by¢ zwigzane ze sposobem petnienia roli zawodowej i pochodzeniem spotecz-
nym nauczyciela juz w czasach zaboréw. Przypomne, ze w Galicji nauczyciela-
mi w duzej mierze zostawali chtopi, ktorzy zdobywali wyksztatcenie. Takich lu-
dzi ceniono zardwno za prace¢ wtozong w zdobycie zawodu, jak i rol¢ animatora
kulturalnego, jaka petnili. Z drugiej strony ocena elitarno$ci tej grupy spotecznej
moze taczy¢ si¢ rowniez z biezaca oceng jakosci pracy nauczycieli. Bardzo wy-
soko ocenia si¢ ja w Galicji — jako lepsza niz przecigtnie (51% wskazan), w od-
ro6znieniu od Prus (44%) i zaboru rosyjskiego (35%).

Taki wynik réwniez zaleze¢ od zadowolenia ze szkoty dziecka. Na ten
wskaznik sktadaty si¢ trzy pytania: ocena szkoty na tle innych w kraju, ocena
wspoOlpracy z nauczycielami, czestotliwos$¢ wizyt w szkole. Wigkszo$¢ rodzicow
w Galicji ocenia wspotprace jako dobra (54%, Prusy 44%, zabor rosyjski 37%).
Zdecydowanie wigcej rodzicow bierze czynny i czesty udziat w zyciu szkoty.
Zaangazowanie rodzicow jako lepsze niz przecigtne ocenia 44% respondentéw
w Galicji, w poréwnaniu do 35% wskazan w Prusach i 27% w zaborze rosyj-
skim. Rodzice w Galicji czgsciej tez bywaja w szkole, az 14 % z nich zaznaczy-
Yo, ze szkole odwiedzato wigcej niz 10 razy w ostatnim roku. W Prusach odsetek
odpowiedzi na to pytanie wynosil 6%, a w zaborze rosyjskim 9%. Mozna mo-
wic tu 0 pozytywnym sprzezeniu zwrotnym.
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Rodzice sq w wielu szkolach bardzo zaangazowani, w przedszkolach, szkotach. Jak
uczestniczg w roznych uroczystosciach szkolnych, czy imprezach to na wszystkich bywajq
rodzice, przychodzq rodzice. Czy to festyny jakies przedszkolne, czy uroczystosci narodo-
wo-patriotyczne, panstwowe, czy religijne to t¢ wspolprace i ten kontakt z rodzicami jest
widac¢ w to. [D4, M, Urzad Miasta]

Postawy wobec zaborow

Tabela. 5. Ocena okresu zaboréw (w %)

Czy uwaza Pan(i), ze dla okolicy, w ktorej Pan (i) Dawny zabor | Dawny zabor | Dawny zabor
mieszka okres zaboréw byt: austriacki pruski rosyjski
Zdecydowanie niekorzystny 31 26 41

Pod pewnymi wzgledami korzystny, pod innymi 39 38 23
niekorzystny

Zdecydowanie korzystny 4 5 3
Trudno powiedzie¢ 26 31 33

Zrbdto: opracowanie wlasne

Najbardziej negatywnie oceniany jest zabor pruski i pruska szkota. Szkota
galicyjska wsrod ogotu respondentow zgromadzita 14% pozytywnych odpowie-
dzi (natomiast wérdd mieszkancow Galicji 22%), szkota pruska 6% (w Prusach
7% ), natomiast szkota carska 3% (w bylym zaborze rosyjskim 5%). Analizujac
szczegdlowe rozklady odpowiedzi, widaé, ze mieszkancy oceniajg swoj zabor
1 szkolnictwo tagodniej niz ogét respondentow.

Ponizej przedstawiam cytaty z wywiadow z Galicji thumaczace powody, dla
ktorych Galicja mogla zyskiwac najmniej ocen negatywnych.

To, jakby powiedziec, ze mysmy tak nie ucierpieli, jak inne zabory. [D10, K, Biblio-
teka]

To znaczy dla kultury, dla tradycji mysle, ze nasz zabor austriacki, bo byliSmy w zabo-
rze austriackim, on byt dosy¢ liberalny, czyli taki sprzyjajgcy rozwojowi powiedzmy szkol-
nictwa, czy kultury. U nas wlasnie w drugiej potowie XVIII wieku powstata szkola, zostata
zbudowana szkota, ktora do tej pory funkcjonuje.

Z tego, co mi wiadomo, rowniez [mieszkancy miasta] byli postami do sejmu austriac-
kiego, czyli do Wiednia, takze mieli swoj udzial w ksztattowaniu sie tutaj naszego regionu
i dbali pewnie o jego rozwdj. Poza tym w okresie wlasnie zaborow powstata linia kolejowa
i dzigki temu nasze miasto rowniez lezy na szlaku kolejowym. Linia kolejowa z Dartowa do
Krakowa, tez pewnie w latach 50. XIX wieku, co miato pewno bardzo duzy wplyw na to,
zeby sie tutaj rozwijato zarowno szkolnictwo, jak i kultura, a przede wszystkim przemyst
i inne gatezie gospodarki. [D4, M, Urzad Miasta]
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Umozliwienie rozwoju regionu poprzez inwestycje infrastrukturalne, a takze
wyplyw na ksztalt spotecznej i politycznej rzeczywistosci sprawily, ze dzi§ za-
bor austriacki oceniany jest tagodnie;.

Whioski

Geneza zrdznicowania jako$ci edukacji migdzy regionami jest ztozona i nie
nalezy oczekiwa¢ prostych jej wytlumaczen, celem artykulu bylo petniejsze
zrozumienie zagadnienia. Tekst przyblizal wyjasnienie fenomenu zréznicowa-
nia wynikow edukacyjnych poprzez przesledzenie dlugiego trwania instytucji
edukacyjnych i mentalnych nastawien zarowno wobec szkoly, procesu ksztatce-
nia, zawodu nauczyciela, korzysSci z edukacji oraz celdéw nauki. Zaréwno bada-
nia iloéciowe, jak i jakoSciowe pokazaly, ze opinie mieszkancow miejscowosci
z trzech r6znych zabordéw znaczaco si¢ roznia.

Wspolczesne zroznicowanie edukacyjne w Polsce uktada si¢ w pewne wzo-
ry. Istnieja rozmaite wyjasnienia tego fenomenu (Bartkowski 2003; Dolata 2008;
Mikiewicz 2016; Sawinski 2015), jednak interesujagca wydaje si¢ rowniez hipo-
teza mowigca, ze zréznicowanie to moze wynikac z zaufania do instytucji, ktore
ksztaltowato si¢ w momencie ich wprowadzania na danym terenie. Potwierdze-
nie tej hipotezy mogloby thumaczy¢, dlaczego wzory zréznicowan edukacyj-
nych odzwierciedlajg podzialy zaborowe. Dzicki przeprowadzonym badaniom
iloéciowym 1 jako$ciowym wskazano, jakie mechanizmy sa odpowiedzialne za
trwanie 1 odtwarzanie modeli mentalnych (North 1995). No$nikami instytucji
dlugiego trwania s3: sposob wprowadzania instytucji edukacyjnych na danym
terenie, poziom zaangazowania religijnego, spolecznikowski sposob sprawo-
wania urzedow publicznych, infrastruktura szkolna, modele patriotyzmu (inwe-
stowanie w szkoty jako przejaw patriotyzmu lub odrzucanie ich jako narzg¢dzi
okupanta). Wydaje si¢, ze te zmienne moga wyjasni¢ zréznicowanie wynikéw
edukacyjnych w wigkszym stopniu niz dotychczasowe wskazniki, np. naklady
na edukacje (Branch i1 in. 2012), poziom aktualnego kapitatu spotecznego (Hel-
liwell 1 Putnam 2007) lub status spoleczny uczniéw (Zahorska 2002).

Mechanizmem, ktéry moze odpowiada¢ za dlugie trwanie instytucji, jest tez
domknigcie instytucjonalne (Coleman 1990), ktérego zaistnienie utatwione jest
w sytuacji stato$ci sktadu spotecznego. Wyraznym jest, ze w Galicji spotecznosé
lokalna ma poczucie tozsamosci z regionem. Widoczne jest to w przywiagzaniu
do regionu oraz zaufaniu do lokalnych instytucji. Z wypowiedzi mieszkancoéw
wynika, ze poczucie wspolnego dziedzictwa i obyczajow jest silne. Mieszkan-
cy miasta znajg si¢ wzajemnie, odwotuja si¢ do podobnych symboli. Analizu-
jac podobne kwestie Marek Szczepanski (1999) zaproponowal termin ,,regio-
nalna mapa mentalna” dla okre$lenia wyobrazenia na temat najwazniejszych
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cech spolecznych, kulturowych, historycznych, gospodarczych i przestrzennych
regionu. Drugim czynnikiem moze okaza¢ si¢ istnienie uwspolnionych norm,
w tym przypadku jest to: pomaganie innym, dbanie o lokalng wspdlnote, co jest
W pewnym stopniu zapewnione przez religie.

Normga jest tez angazowanie si¢ nauczycieli w zycie spoteczne, przez co staja
si¢ lokalnymi liderami. U poczatkow systemu edukacyjnego bylo to zamodelo-
wane przez wladze cesarskie (Becker i in. 2011). Obecnie ten model sprawowa-
nia funkcji publicznych trwa, osoby z miasta na potudniu Polski sg ,,ludzmi in-
stytucjami”, tacza wiele funkcji spotecznych: byli samorzadowcami, prezesami
lub cztonkami lokalnych stowarzyszen, odpowiadaja za poszczegolne inicjaty-
wy w miescie. Dzieki takim osobom mozliwy jest sprawny przeptyw informacji,
ale rowniez uwiarygodnienie kolejnych przedsigwzieé, rowniez tych nieformal-
nych. Mamy do czynienia ze swoistym efektem synergii, poniewaz poszcze-
golne instytucje nie tworza odrebnych bytow, tylko sa sieciowane za pomoca
dziatania spotecznikow. Podobne wnioski dotyczace dziatania instytucji kultury
przedstawiat Tomasz Szlendak (2012).

Waznym czynnikiem jest sposob ksztattowania instytucji edukacyjnych.
Badanie wskazuje, ze model wprowadzania edukacji obowigzkowej na tere-
nie Polski wywotal okreslone reakcje spoteczne. W Galicji obowigzek szkolny
byt wprowadzony wraz z wieloma $rodkami pomocowymi (np. stypendiami),
szczegoblnie dla stanu chlopskiego, by osoby zainteresowane wyksztalceniem
mogly je zdobywa¢. Edukacja byta $ciezka awansu spotecznego. Spoleczna ak-
ceptacja dla szkot cesarskich byta mozliwa, poniewaz dozwolono nauke w je¢-
zyku polskim. Nauczyciele byli do§¢ dobrze przygotowani, a oprocz dydaktyki
mieli rowniez za zadanie pelni¢ funkcje animacji zycia kulturalnego w spotecz-
nosci lokalnej. Na podstawie tej aktywnos$ci mogt wyksztatci¢ si¢ szacunek dla
tego zawodu, wdrozony zostal tez model wykonywania go oraz model sprawo-
wania urzedow publicznych, zaktadajacy duze zaangazowanie spoteczne i par-
tycypacyjnos¢ dziatan. Przemyst byl gorzej rozwinigty, wigc szkoty ksztalcity
do zajmowania urzedow publicznych. Ten rys wyksztatcenia humanistycznego,
ksztattowania charakteru jest obecny do dzi§ jako model mentalny dotyczacy
celow ksztalcenia.

Przypadek Galicji zostal porownany z Prusami oraz zaborem rosyjskim.
W Prusach wprowadzono edukacj¢ obowigzkows, ktora miata shuzy¢ rozwi-
jajacemu si¢ przemystowi. Szkoty w Prusach miaty utatwi¢ zmiang struktury
spotecznej z agrarnej na przemystows, ksztatcity wiec gléwnie dla przemy-
shu i rzemiosta. Obowiazek szkolny nie byt fikcja, sie¢ szkot byta gesta, a na-
uczyciele dobrze przygotowani. Byly to jednak osoby niezdolne do krzewienia
idealow patriotyzmu, poniewaz w wiekszosci byli innej narodowosci. Szkota
byta narzedziem germanizacji, w zwigzku z czym rodzita opér. Stad by¢ moze
i obecnie mniejsze oczekiwania respondentéw z obszaru zaboru pruskiego, ze
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szkota bedzie ksztattowa¢ postawy obywatelskie, w tym umitowanie do ojczy-
zny. Obywatele polscy oczekiwali, ze ksztatcenie si¢ daje dostep do ciekawych
i dobrze ptatnych pozycji zawodowych. Polacy przejeli model protestanckiego
etosu pracy. Ten wzor edukacji w stuzbie zawodom jest obecny i w dzisiejszych
badaniach, np. poprzez cze¢stsze niz gdzie indziej wskazania na szkote zawodo-
wa jako pozadang $ciezke ksztalcenia (Chton-Dominczak 2011).

W zaborze rosyjskim polityka edukacyjna nie byla priorytetem, sie¢ szkot
byta stabo rozwinieta, w potowie XIX w. zniesiono obowigzek szkolny. Edukacja
byta elitarna, nie miata przetozenia na prace, byta raczej potwierdzeniem statusu
spotecznego (Collins 1979). By¢ moze dlatego wytworzyt si¢ model mentalny
wskazujacy edukacje jako dziatanie prestizowe. Rola panstwa w ksztattowaniu
postaw zwigzanych z edukacja oraz moderowaniu sposobu postrzegania zjawisk
spotecznych jest wiec znaczaca. Dzieje si¢ to jednak nie poprzez narzucong nar-
racje, ale zapewnianie otoczenia instytucjonalnego, takiego jak infrastruktura
szkolna, dobrze wyksztalceni nauczyciele, pokazanie celowos$ci edukacji.
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